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SINOPSE

Este livro ¢é resultado de uma pesquisa que investiga como professores uni-
versitarios narram o lugar do Portugués como Lingua Adicional (PLA) no estado
do Amapa, partindo da constatagio de que a area, cujo desenvolvimento tem se
intensificado nas ultimas décadas, ainda é pouco explorada na regido. Ainda, obje-
tivou-se elencar e analisar agdes que contemplaram o PLA na Universidade Federal
do Amapd (UNIFAP), durante o periodo que abrange o decénio 2007 — 2017. A
universidade foi escolhida por ser a Ginica instituicdo amapaense a contar com agdes
no dmbito do PLA. Afiliada a vertente INdisciplinar da Linguistica Aplicada (Moita
Lopes, 2000), esta pesquisa, de cunho qualitativo-interpretativista, foi desenvolvida
tendo os seguintes instrumentos de geracio de registros: (i) entrevistas semi-es-
truturadas audiogravadas e conversas informais, via redes sociais on-line, com
oito professores envolvidos com as agdes de PLA na UNIFAP, e (ii) composicio
de um corpus documental constituido de noticias, editais e projetos pedagdgicos
sobre PLA na UNIFAP, disponiveis na internet. Os principais conceitos tedricos
mobilizados para a analise dos dados foram: internacionalizagdo (Sousa Santos,
2002; Altbach; Knight, 2007; Laus, 2012; Bizon, 2013; Andreotti, 2015), globaliza-
¢do (Bauman, 1999; M. Santos, 2001), politicas linguisticas (Ribeiro da Silva, 2011,
2013; Spolsky, 2004; Shohamy, 2006), narrativas e posicionamentos (Langenhove;
Harré, 1999; Wortham, 2001; Fabricio; Moita Lopes, 2002; Threadgold, 2005; De
Fina; Georgakopoulou, 2011). Com base nisso, a analise das narrativas aponta para
uma area de PLA ainda inicial e recente no Amapa, construida, essencialmente, por
meio de cursos de extensio e de uma disciplina curricular presente nos cursos de
Letras da institui¢do investigada. Ademais, os docentes evidenciam a importincia
da area de PLA para o desenvolvimento institucional e destacam seu potencial
para o ensino, pesquisa e extensdo universitaria. Os professores também elucidam
a relevancia da regido fronteirica Brasil-Guiana Francesa para a potencializagio de
acoes no ambito do PLA. Espera-se, com esta pesquisa, contribuir com subsidios
para possiveis projetos de internacionalizagdo e de ensino de PLA nas universidades
brasileiras, bem como para cursos de formacio de professores particularmente
em contexto amapaense, marcado por uma propicia condi¢ao fronteirica, a qual
pode convergir para um desenvolvimento expressivo da atea.
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PREAMBULO: O INICIO DA
JORNADA

Cenal, 6 de janeiro de 2014. Eu era um amontoado de nervos, observando
o movimento frenético de pessoas no enorme aeroporto de Guarulhos. Minha
primeira viagem sozinho. Dezenove anos, metade de uma graduagao em Letras /
Francés. Minha primeira viagem internacional. Espanha. Salamanca. As tnicas
nog¢oes de espanhol que eu tinha advinham das aulas de um semestre no tetceiro
ano do ensino médio, em 2010, e das cangdes pop latinas de grupos e cantores.
Embarquei, receoso, porém cheio de esperangas de que, dali a quatorze horas, eu
iniciaria uma jornada que mudatia minha vida.

Cena 2, 17 de janeiro de 2014. Eu j4 era parte de Salamanca. As aulas, os
colegas, o contato com culturas bastante diferentes da (que chamo de) minha, as
aventuras ao desbravar a cidade a pé. Tudo aquilo me havia feito perceber a vida
de outra forma. Uma pergunta de uma colega coreana, na ocasiao de minha visita
ao PP Carmelitas', deslocou-me na procura de sentidos para questoes que, para
mim, ndo faziam sentido: “O portugués é muito dificil? Eu gostaria de aprender
portugués, um dial”. Respondi com um evasivo “acho que depende do ponto de
vista”, entre risos, tentando esconder a inquietagdo que pairava em minha mente.

Cena 3, 24 de janeiro de 2014. Era hora de voltar para casa. Mas Sala-
manca ja era minha casa, também. O espanhol também ja era minha lingua. Assim
como tudo ali me remetia a um aconchego tipico do meu Amapa — a excecido do
frio cortante de 2 °C. No 6nibus a caminho de Madri, eu conversava com alguns
colegas do intercambio sobre a complexa questdo colocada por Esther, a colega
coreana. Nenhum deles havia pensado, até entdo, no portugués além do nosso
contexto “maternal”’. Nem mesmo eu. Era algo para ser decifrado, em algum
momento — e, talvez, esse momento nao havia chegado...

Cena 4, 8 de novembro de 2016. Novamente, eu era um amontoado de
nervos. Estava prestes a dar um audacioso passo. Era um lugar novo, pessoas
novas, objetivos novos. Tudo rodopiava em minha cabe¢a como um turbilhio de
sensa¢les. E o medo, claro, ele também estava ali. Algumas mogas conversavam
sobre seus projetos, sobre suas ambi¢oes e sobre seus receios. Eu mal conseguia
abrir a boca. Até ouvir uma voz desconhecida chamar por “Tiégo”. Respondo que
sou eu. Adentro o recinto. Eu (ainda) nio sabia, mas aquele seria o inicio de uma
jornada rumo a uma possivel resposta a questdo colocada por Esther, anos atras.

1 O PP Carmelitas é uma das varias moradias universitarias destinadas aos estudantes
da Universidade de Salamanca.



APRESENTACAO

O (DES)CENTRO DO MUNDO ENQUANTO CAMPO DE PESQUISA

O (des)centro, neste titulo, faz referéncia a situagio geogrifica do estado do
Amapad, cortado pela linha imagindria do Equador, que divide os hemisfé-

rios Sul e Norte. Caracterizo-o como (des)centro por estat, geograficamente,
no meio do mundo e, por outro lado, distante dos grandes centros metropo-
Iitanos, configurando o estado como margem. Uma (des)centrada margem.

Apresentagdo: o (Des)Centro do Mundo Enquanto Campo de Pesquisa

Nesta apresentacdo da obra, discorro acerca do contexto no qual esta pes-
quisa se insere, caracterizando o estado do Amapa e a Universidade Federal do
Amapa (UNIFAP). Além disso, apresento as perguntas e objetivos de pesquisa,
a fim de situar o leitor dos propésitos norteadores desta investigacdo. Por fim,
trago a organiza¢ao dos capitulos da obra.

A propésito da imagem na abertura deste capitulo e de outras imagens
inseridas nos capitulos sequentes, cabe uma observacio: optei por inclui-las em
razio de meu comprometimento com a visibilidade da margem descentrada. Por
ter concentrado a geracdo de registros em Macapd, todas as imagens focalizam
pontos tutisticos da cidade. Embora possa ser questionavel a a¢do de iluminar
apenas o que seriam “os centros da margem”, assim o faco orientado por uma
espécie de essencialismo estratégico (Spivak, 2010), em que o visibilizar significa,
por vezes, lancar luzes sobre algumas caracteristicas mais facilmente reconheciveis.

Uma narrativa de contextualizagao da pesquisa

As cenas as quais faco mencdo no preambulo desta obra correspondem
a uma rica experiéncia vivenciada em 2014 e que, em meio a outros fatores,



impulsionou-me a realizacio do mestrado. Em 2013, pleiteei e fui contemplado
por uma bolsa de intercimbio promovida pela parceria entre a UNIFAP, institui-
¢d0 na qual realizei minha graduagdo em Letras — Portugués e Francés, e o banco
Santander. O programa Top Espanha' promoveu um curso de lingua e cultura
espanhola na Universidade de Salamanca (USAL), Espanha, além de viagens
turisticas por cidades proximas a Salamanca. O intercambio possibilitou minha
primeira viagem internacional e meu primeiro contato direto com o aprendizado
de uma lingua em contexto de imersio, ainda que, na graduacio, tivesse optado
pela lingua francesa como segunda habilitagao. Julgo relevante destacar que, apesar
da existéncia da fronteira com a Guiana Francesa, sao inexistentes, na UNIFAP,
os intercimbios entre as universidades francesas e brasileiras. Esta realidade fez
com que eu procurasse outros meios para tentar o intercambio estudantil.

Em Salamanca, tive a oportunidade de conviver com pessoas de diversas
nacionalidades, linguas e construgdes culturais. Nesse contexto, em meio as aulas de
lingua espanhola e de conversacio, aproximei-me de uma colega estadunidense e de
uma colega sul-coreana, com as quais descobri, dentre vérias questdes, o interesse
pelo Brasil e pela lingua portuguesa. Esther, nome adotado pela colega sul-coreana,
era a mais curiosa. Na situagdo a qual ilustro brevemente na cena 2 do preambulo,
Esther me escutou falar em portugués com outra colega brasileira e me questionou
sobre a dificuldade de aprender portugués. Durante todos os anos que passei, desde
a escola bésica, até aquele momento, fim do terceiro ano da graduacio, nao havia me
ocorrido pensar no aprendizado do portugués por alguém que néo o tivesse como
lingua materna®. A questio de Esther me foi uma surpresa tao grande que precisei
discutir com outros colegas do intercambio, que ja haviam pensado de alguma forma
em nuances do portugués para além da lingua materna, mas que nio tinham tido
contato ou mesmo nao haviam se interessado pela lingua em outra perspectiva.

Retornei para Macapa ao final de janeiro de 2014, ao final do semestre’ e prestes
a Iniciar minha pesquisa para o trabalho de conclusdo de curso. Por estar em uma
dupla habilitagio e ter afinidade tanto com a lingua portuguesa quanto com a lingua
francesa, tive uma certa dificuldade para escolher um tema. Pensei no intercambio,

1 Mais informagdes sobre o programa podem ser consultadas em https://www.santan-
deruniversidades.com.br/bolsas/internacionais/Paginas/top-espana.aspx.

2 Faco uso do termo “lingua materna” embora reconhega que “ndo é, necessariamente,
a lingua da mée, nem a primeira lingua que se aprende” e que “tdo pouco trata-se de
apenas uma lingua” (SPINASSE, 2006, p. 5), além de compreender a existéncia dos
chamados “contextos sociolinguisticamente complexos” (ver CAVALCANTI, 2001;
GESSER, 2006; SCHMID, 2016, por exemplo), os quais contribuem para um olhar
menos unitario ¢ homogéneo da lingua.

3 A época, a UNIFAP ainda reorganizava o calendario académico pos-greve docente
ocorrida em 2012. Em decorréncia disso, o fim do segundo semestre letivo de 2013
aconteceu no inicio de 2014 — e, por isso, a referéncia ao final do semestre.



em Esther, e no Portugués como Lingua Adicional (PLA), mas esbarrei na auséncia
de professores que pudessem me orientar nessa tematica. Diante desse impasse, optei
por trabalhar com outro assunto, por mais que petsistisse a inquietacdo sobre PLA.

Em meio a paralisa¢oes e greves na universidade nos anos de 2014 ¢ 2015, o
final de minha graduacio, inicialmente projetado para dezembro de 2015, passou para
abril de 2016. Restando poucas disciplinas a serem cursadas, conclui a monografia
em fevereiro de 2016. Neste mesmo més, em conversa com minha otientadora,
tive certeza de que tentaria mestrado apds concluir a monografia; entretanto, eu
me deparava novamente com a (in)decisdo por um tema. Minha tnica certeza era
ade querer investigar algo diferente do que havia focalizado na monografia®. Apds
algumas reflexGes sobre a graduacio e sobre o impacto que a mobilidade estudantil
havia causado em minha vida académica, retomei as indagacSes acerca do PLA,
particularmente no que se dizia respeito ao desenvolvimento de agdes da area no
Amapa. Até entio, pouco se sabia sobre o ensino-aprendizagem do portugués como
lingua adicional na regido. No caso da UNIFAP, em particular, ndo havia ciéncia
sobre cursos de extensdo, monitorias ou mesmo pesquisas relacionadas ao tema.

A inquietagdo causada pela constatagdo dessa falta de informagdes me
levou a procurar pesquisas que se aproximassem minimamente do que eu des-
conhecia. Ao investigar em bases de curticulos, periddicos, teses e dissertacoes’,
minha Unica descoberta consistiu em um artigo de pesquisadores da Universidade
Federal do Pard (UFPA). Neste trabalho, Sales ¢ Cunha (2014) discorrem acerca da
produgcio escrita em turmas heterogéneas de um curso de PLA da UFPA, voltado
para candidatos do Programa de Estudantes Convénio de Graduacio (PEC-G).
O que mais me chamou a atengdo no trabalho foi o fato de existirem projetos

4 Minha monografia, intitulada 4 abordagem da categoria Modalidade nos Livros
Didaticos de Francés Lingua Estrangeira (FLE) utilizados no Curso de Letras/
Francés da UNIFAP, esta publicada em minha pagina pessoal no site Academia.
edu (Disponivel em: https://www.academia.edu/25404782/A categoria_modalida-
de_nos_livros did%C3%Alticos_de Franc%C3%AAs_L%C3%ADngua_Estran-
geira FLE utilizados no_curso de Letras Franc%C3%AAs da UNIFAP. Acesso
em: 6 mai. 2018). Os resultados da investigagdo também foram publicados, em 2017,
em um capitulo de e-book intitulado A abordagem da categoria Modalidade nos Li-
vros Diddticos de Francés Lingua Estrangeira (FLE) utilizados no Curso de Letras/
Francés da UNIFAP. In: BRITO, A. U.; DALMACIO, C. E. C.; SIMOES, H. C. G. Q.
(Orgs.). Educacgao e Linguistica: resultados dos projetos de Iniciacdo Cientifica
da Universidade Federal do Amapa (2012-2016). 1ed. Macapa: Editora da Univer-
sidade Federal do Amapa, 2017, v. 1, p. 6-27. Disponivel em: http://www?2.unifap.br/
editora/files/2014/12/Livro-ELA-finalizado.pdf. Acesso em: 7 mai. 2018.

5 A saber: Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcdes (BDTD), Scielo, Portal de Pe-
riédicos da Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
Academia.edu, Plataforma Lattes, além de repositorios institucionais.



de ensino-aprendizagem e pesquisa em PLA em uma universidade do norte do
pals, por mais que a localizacio geografica da UFPA nio tenha sido explorada de
forma mais detalhada no texto. Ter feito esta constatacio me motivou a buscar
maiores informag¢des sobre o PLA nao apenas na UNIFAP, mas no Amapa de
rma geral. Assim, além do fato de as demais institui¢des® de ensino supetior do
Amapa nio trabalharem com o PLA, foi possivel verificar que somente a UNI-
FAP havia realizado, até entdo, a¢des que contemplassem a area. Com isso, em
conversas informais com alguns dos envolvidos em algumas dessas a¢oes, obtive
poucas informagbes pontuais acerca da elaboragao e do funcionamento de cursos
e da oferta da disciplina nos curriculos de Letras da instituicdao. Essa auséncia de
informagdes em especial também se mostrou um incentivo para que a ideia do
mestrado fosse sustentada. Ressalto que, no decorrer deste trabalho, apresentarei
maiores detalhes a respeito dessas a¢des.

Para encerrar a narrativa iniciada neste topico, apOs estas investigagdes,
constatagoes e inquietacdes, restava, entdo, a escolha por um local para desenvolver
o mestrado. F importante mencionar que nio ha curso de pés-graduacio em nivel
de mestrado ou doutorado na area de Letras no Amapa e, até 2016, ano em que
conclui a graduagio, ndo havia sequer curso de pés-graduacio na grande area de
Educacio — situacio esta contornada em fevereiro de 2017, com o lancamento do
mestrado em Educagio pela UNIFAP’. Com isso, minha tnica alternativa era sair
do estado para tentar o ingresso em um programa de pos-graduacio na area de
Letras. Com a obtencio do diploma de graduacio apenas em setembro de 2016
e sem possibilidade de conseguir a inscricio nos programas de pos-graduagao
em Letras no norte do Brasil, encontrei na Universidade Estadual de Campinas a
chance de realizagio de meu objetivo. Ap6s aprovagio na primeira fase e na segunda
fase de exame de selecio, que constavam da andlise do projeto de pesquisa e de
uma prova escrita, em novembro de 2016 fui convocado para a terceira fase, uma
entrevista. E nesse cendrio que se desenvolve a cena 4 do preambulo deste texto,
correspondente aos momentos que precedem a ultima etapa de sele¢do para o
mestrado e a consequente aprovac¢io, ao final de novembro daquele mesmo ano.

6 Ao investigar os curriculos das universidades nas quais havia curso de Letras, ob-
tive acesso apenas aos aos Projetos Politico-Pedagdgicos da UNIFAP (http:/www?2.
unifap.br/letras/projetos-pedagogicos-dos-cursos-de-letras/) ¢ da Universidade Es-
tadual do Amapa - UEAP (http://www2.ueap.edu.br/Arquivos/Postagens/Atuali-
7za%C3%A7%C3%A30%208Site%202017/PPC-Projeto%20Pedagogico%20d0%20
Curso-Letras_final.pdf). No Instituto de Ensino Superior do Amapa (IESAP), na Fa-
culdade de Macapa (FAMA) e na Faculdade Madre Tereza (FAMAT), ao realizar o
contato para a pesquisa, ndo obtive éxito na tentativa de consulta aos Projetos Politi-
co-Pedagdgicos dos cursos de Letras.

7 Segundo o site da instituigdo, nesta primeira sele¢do, com a grande demanda, foram
registradas mais de 600 inscrigdes. Disponivel em: http://www.unifap.br/public/in-
dex/view/categoria/6/tag_postagem/3/page/1/id/8515. Acesso em: 10 mar. 2018.



A questio de Esther, na ocasiao do intercaimbio, desdobrou-se em muitas
outras questdes que ndo puderam ser totalmente contempladas pela presente pes-
quisa. Nesse sentido, ¢ relevante pontuar que, de inicio, o projeto de pesquisa que
originou esta investigacdo visava analisar narrativas de e sobre alunos estrangeiros
na UNIFAP, acerca do processo de aprendizagem de PLA no Amap4; todavia, em
uma andlise prévia dos registros gerados, a visdo dos professores acerca da area de
PLA na universidade veio a assumir um protagonismo nas narrativas. Enquanto
professor que também aspira ao exercicio da docéncia em contexto universitario
e por ter percebido, nas falas dos professores, muito do que vivenciei durante
os cinco anos de graduacdo, considerei significativo realinhar os objetivos da
investigagdo para evidenciar as vozes de professores da UNIFAP envolvidos, de
alguma forma, com o PLA. Assim, comprometo-me, com este trabalho, a analisar
questdes significativas a respeito do PLA em uma regidao na qual existe uma grande
possibilidade de trabalho na area em virtude do frutifero contato transfronteirico
e que, controversamente, ainda é pouquissimo explorada enquanto campo de
investiga¢do na area da linguagem, em particular.

Nas proximas se¢oes, apresento uma sintese da histéria do Amapa, para
entender como o Estado se configura como uma marger desde a sua formacao, e
caracterizo a UNIFAP, instituicdo onde se situam os focos desta pesquisa.

A margem: O Amapa
Onde meu povo ticuna
Onde meu povo turuna
Onde men povo tupi
Onde men povo redine
Eu raoni!
(Patricia Bastos — Eu sou caboca)

Historicamente marcado por disputas territoriais entre paises europeus, o
inicio da hist6ria do Amapa tem origem em meados da metade do século XVI. Os
historiadores Paulo Morais e Ivoneide Rosario (1999, p. 16) pontuam que, neste
periodo, expedi¢bes espanholas foram realizadas na regido amazonica e, apos con-
cessdo de terras realizada pelo rei Catlos V ao explorador e navegador Francisco
Orellana, foi entio nomeado o Adelantado de Nueva Andaluzia — primeiro nome
oficial do Amapa. Entretanto, o dominio espanhol nio obteve sucesso por muito
tempo. Anos mais tarde, foi despertado o interesse de Portugal pela area e, com
isso, houve a concessio das terras por parte do rei de Portugal, Dom Joao III.



Neste momento da historia, ¢ significativo pontuar que o Tratado de Tordesilhas,
que propunha a divisao dos territdrios descobertos e a serem descobertos entre
espanhois e portugueses, ainda estava em vigor.

Em contrapartida, com a ascensao de Felipe II ao trono portugués em 1580,
houve a nulidade do Tratado de Tordesilhas e a formacio da Unido Ibérica — o
que possibilitou aos portugueses um prenuncio de conquista do territério que
contemplava a Amazonia. Foi um periodo de intensas transformagdes adminis-
trativo-geograficas no pafs: as chamadas capitanias foram criadas, segregando, a
norte, o Estado do Maranhido e Grio-Para; e ao restante do pafs, o Estado do
Brasil (Morais; Rosario, 1999, p. 17). Com as aten¢oes majoritariamente voltadas
para o Estado do Brasil, ingleses, franceses e holandeses incitaram ataques para
tomar as terras que constitufam a regido amazonica, o que fez com que os colo-
nizadores portugueses e espanhoéis passassem a olhar com mais cautela para o
marginalizado Estado do Maranhio.

Esse cenario de guerra perdurou durante todo o século XVII. Segundo os
historiadores Marcelo Soares e Maria Emilia Rodrigues (2011, pp. 44-49), com
a dissociagdo de Portugal enquanto parte da Unido Ibérica, o que se seguiu na
histéria do Amapa constitui um forte embate entre o pals e a Franca, nacdo que
ja se encontrava em terras amazonicas devido a existéncia da Guiana Francesa
no limite com o atual municipio de Olapoque, extremo norte do Brasil. Em
movimentos de conquista da Capitania do Cabo Norte (a denominagio da regido
do Amapa pos-criacio da Unido Ibérica), apos insistentes tentativas de dominio
dos franceses, o Tratado de Utrecht foi firmado em 1713, delimitando a fronteira
entre os territdrios portugués e francés exatamente no rio Vicente Pinzon — cha-
mado, hoje, de Rio Oiapoque. Percebendo a continuidade do interesse da Franca
no territério amapaense, Portugal investiu na instalacio de um forte® 2 margem
esquerda do rio Amazonas, a fim de que fossem mantidas as posses das terras
portuguesas. Contudo, a insatisfagdo dos adversarios os motivou a insistirem nas
tentativas de invasdo do territorio do Amapa. Foram necessarios diversos acordos
e tratados sem éxito durante o espago de um século, até o ultimo embate entre
Franca e Portugal.

Segundo Fernando Rodrigues do Santos (2001, pp. 52-53), no final do século
XIX, em 1895, invasores franceses adentraram a regidao da Vila do Espirito Santo
do Amapa (hoje municipio de Amapa) e promoveram um sangrento massacre,
a fim de ocuparem a regido que tanto almejavam, em busca da ocupacio da area
que tanto almejavam em busca da exploracio dos valiosos recursos naturais. A
area do contestado franco-brasileiro, como ficou conhecida até hoje, pode ser
visualizada no mapa abaixo:

8 Este forte ¢ a Fortaleza de Sdo José de Macapa.
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Figura 1: Regifo do contestado franco-brasileiro

Fonte: http://jean-geografia.blogspot.com/2012/08 /amapa-contestado.html

Em meio a mortes e a derrota da Franca no embate gragas a intervengao de
Francisco Xavier da Veiga Cabral’, a resolugio dos conflitos entre os dois paises
s6 ocorreu de fato no inicio do século XX, no ano de 1900, quando o diplomata
Bario do Rio Branco defendeu a permanéncia da regido do Amapa no territorio
brasileiro — que, vale ressaltar, ja se reconfigurava como republica propriamente
dita — face a Comissao de Genebra, encarregada de definir a atribuicdo ou nio
de terras a determinadas areas e também encarregada da mediacdo de conflitos
entre as nacoes. Em dezembro do referido ano, houve a assinatura do Laudo
Suico (Morais; Rosatio, bidem, p. 36), o qual “ratificou a fronteira geografica no
Rio Oiapoque, integrando definitivamente a regiao do Contestado ao patrimonio

2” Observe-se

do territorio nacional, representando um acréscimo de 225.000 km
que a area do estado do Amapa, a época, ainda era parte do estado do Para (ou

Grio-Para, no periodo).

Anos mais tarde, em 13 de setembro de 1943, houve o desmembramento
definitivo das terras do Amapa, pertencentes ao estado do Para. Transformado em
territorio federal pelo entdo presidente Getulio Vargas, o Amapa havia adquirido
independéncia, mas nao plenamente: desde a sua criagao até a elevacio do terri-
torio federal a categoria de Estado, na ocasido da promulga¢iao da Constitui¢ao
Federal de 1988, aqueles que constitufam a sociedade amapaense nio tinham
um minimo controle de suas préprias agoes. Antes de mais nada, tudo deveria
ser (e era) subordinado aos interesses da presidéncia da republica e do governo
federal, interessados, principalmente, na seguranca da area em virtude da Segunda
Guerra Mundial; e em interesses econdémicos advindos da pratica exploratéria dos

299

9 O conhecido “her6i do Amapa” tem seu nome eternizado na designacdo de uma
praga no centro da capital (Praga Veiga Cabral) ¢ também de um bairro localizado na
zona sul de Macapa.


http://jean-geografia.blogspot.com/2012/08/amapa-contestado.html

recursos naturais da Amazonia (Soares; Rodrigues, ibidem, p. 69). Somente apos
1988, o Amapa pode ter autonomia para decidir sobre suas questdes politicas,
administrativas e econémicas.

Diante desta sintese da histéria do Amapa, preciso sublinhar uma questio
importante: como se pode constatar, muitos foram os interessados na conquista
do territério amapaense. Muitas foram as linguas dos colonizadores que por 14
passaram, objetivando o dominio de parte das terras brasileiras; e muitas foram ou
permanecem sendo as linguas dos colonizados. Por isso, é necessario reconhecer
que, desde a sua concepgio, o Estado vive em constante contato com outras linguas:
ndo se trata apenas do holandés, do inglés ou do francés (da Guiana Francesa e do
¢réole que circulam na fronteira), mas também das varias linguas indigenas (como o
patod e o palikur) dos povos habitantes da regido. O multilinguismo caractetistico
ndo apenas do Amapa, mas do Brasil de maneira mais geral (Cavalcanti; Maher,
2018) é um fator fundamental para reforcar a importancia do desenvolvimento da
area de PLA no Estado, visto que se trata de um campo ainda pouco explorado
na regido e que conta com demandas significativas, a exemplo dos diversos povos
indigenas que nio possuem o portugués como lingua materna e do portugués na
Guiana Francesa.

Ha de se ressaltar que a fronteira, visibilizada no titulo deste trabalho, é uma
via significativa de integragdo entre os paises que se situam proximos ao Amapa. A
titulo de exemplifica¢do, é necessario destacar a dificuldade de mobilidade carac-
terfstica da regido, marcada pelas estradas sem pavimentac¢io e pela burocracia na
travessia da Ponte Binacional". No entanto, concordando com algumas das nar-
rativas analisadas no capitulo 3, parece-me que a condicio fronteirica do Amapa
¢ pouco concretizada em termos de integra¢ao e coopera¢ao, particularmente no
quesito educacional, foco deste trabalho. Por esse motivo, dedico uma se¢io da
analise a questdo da fronteira, por entender que o elemento corresponde a binémios
que serdo visualizados mais a frente: a0 mesmo tempo, fronteira é possibilidade e
impedimento; ¢ ganho e perda; ¢ integracio e afastamento. Valendo-me das palavras
de um docente, “ir além das fronteiras” representa a ampliacdo de horizontes e o
surgimento de oportunidades. F o que pretendo alcangar ao final das discussoes
empreendidas neste trabalho.

Antes de finalizar esta secio, um adendo: De forma breve, apresento um
resumo da historia do Amapa, caracterizando-o, desde o subtitulo, como uma 7zar-
gem. Como foi possivel perceber nesse percurso histérico do estado, a regido norte
do pais foi deixada de lado, marginalizada pelo império portugués até o interesse

10 Informagdes sobre a Ponte Binacional, cuja inauguragdo data de 2017, podem ser
consultadas em http://gl.globo.com/ap/amapa/noticia/2017/03/ponte-entre-brasil-e-u-
niao-europeia-e-aberta-no-amapa-apos-6-anos-pronta.html. Acesso em: 21 out. 2019.



francés pelas terras amapaenses chamarem a atengio para as suas riquezas. Por
outro lado, aps as investidas do lado francés, o Amapa continuou a ser visto pelos
proprios governantes do pafs como um objeto de exploragio e de subordinagio
a interesses maiores que ndo contemplavam aqueles que moravam ali. Somado a
uma visivel auséncia de integracdo geografica com o restante do Brasil, ao falar
como amapaense, a sensacao que se tem ¢é a de que o Amapa segue a margem do
pais. Ter sido necessario sair do Amapa em busca de qualificagido pode ser visto
como consequéncia da marginalidade que marca o estado. Nesse contexto, falar
de e sobre uma margem, sendo parte dela, ¢ mais uma das justificativas que, para
mim, reforcam a necessidade e relevancia deste trabalho para um possivel desen-
volvimento do Portugués como Lingua Adicional na regido.

A Universidade Federal do Amapa (UNIFAP)

Conforme ilustrado no topico antetior, o Amapa, enquanto estado, é
relativamente recente. Com os movimentos de emancipagao territorial e adminis-
trativa que marcaram o lugar do estado na reorganiza¢iao da Constituigao Federal
de 1988, foi ambientado um contexto fundamental para a criagio da UNIFAP,
em 1990. Todavia, é importante mencionar que a historia da universidade se inicia
bem antes de sua criaco.

Em 1970, a ja existente UFPA promoveu a criacdo de um Nucleo Avan-
cado de Ensino NEM)", com a oferta imediata de 500 vagas em média para
programas de licenciatura curta. Este foi o marco do inicio do ensino supetior na
regido. Com as atividades mantidas até a promulgacio da Constituicio de 1988, o
NEM foi extinto para dar lugar, em 1990, a primeira Institui¢do de Ensino Superior
(IES) publica do estado do Amapa: a UNIFAP. Em 1991, com a nomeagdo de
um reitor pro fempore, ocorreu o primeiro vestibular da institui¢io, para os cursos
de Direito, Secretariado Executivo (hoje Tecnologia em Secretariado), Geografia
(hoje abarcando as modalidades licenciatura e bacharelado), Hist6ria, Matematica,
Letras (hoje com as habilitagbes em Francés e em Inglés), Educagio Artistica (hoje
Artes Visuais) e Enfermagem.

Em janeiro de 2018, a UNIFAP completou 28 anos de existéncia'? e
passou, ao longo dos anos, por um processo gradativo de crescimento estrutural.
Nos dias atuais, a instituicdo dispoe de 4 campi, a saber: Campus Matrco Zero
(em Macapa), Campus Santana (em Santana), Campus Binacional (em Oiapoque)
e Campus Mazagio (em Mazagio Novo). Além disso, a universidade conta com

11 Informagdes retiradas do site da reitoria da UNIFAP. Disponivel em: http:/www?2.
unifap.br/reitoria/2015/10/09/historico-da-unifap/. Acesso em: 2 fev. 2018.

12 As informagdes que seguem foram retiradas de noticia publicada no site da insti-
tuicdo, na ocasido de seu aniversario de 28 anos. Disponivel em: http://www.unifap.
br/public/index/view/id/9890. Acesso em: 10 mar. 2018.



um departamento de educag¢io a distincia, cujo polo de atividades estd situado

no municipio de Vitéria do Jari, ao sul do estado. Segundo informagdes do site

da instituicio, estes sdo os nimeros da universidade em 2018:

Quadro 1: Tabela com nimeros sobre ensino, pesquisa e extensio na UNIFAP em 2018

ENSINO PESQUISA EXTENSAO
— 44 cursos regulares de
graduagdo em 4 cidades do
Amapé: Macapa, Santana,
Mazagdo e Oiapoque;
— Cerca de 13.200 acadé- o . .
. rendid — Assisténcia estudantil com mais
mi ndidos n r
cos aret f’ZA i’f Cursos de 10.680 auxilios disponibilizados
resenciai istincia;
p ;se ca sde a (Si a C~ a,‘ em 2017 (Bolsa-trabalho, Bolsa Per-
- r
. fu ?OS ¢ graduacao a manéncia, Auxilio Moradia, Auxilio
distancia; . N .
. Alimentagdo, Auxilio Transporte,
— Mais de 200 alunos no . L. - o
. 5 Auxilio Fotocopia, Auxilio Deficién-
Plano Nacional de Formagao . .
i cia, Auxilio Creche e Bolsa Atleta);
de Professores da Educagdo L e e
. . - Em média, 1.040 refei¢oes diarias
Basica (Parfor), que atende | — 835 projetos de

professores da rede ptblica
que ja estdo em sala de aula
¢ ainda ndo tinham uma
graduag@o. Mais de 1.000
professores obtiveram o
diploma de nivel superior
desde o inicio do programa
na UNIFAP;

— 11 Programas de Pos-gra-
duagdo, sendo 2 com curso
de doutorado, 1 com curso
de mestrado e doutorado e 9
com cursos de mestrado;

- Aproximadamente 350
alunos matriculados nos
mestrados e doutorados (até
dezembro/2017);

- Em 2018, sera ofertado o
Mestrado Profissional em
Rede Nacional em Proprie-
dade Intelectual e Transfe-
réncia de Tecnologia para

Inovagao (Profnit)

pesquisa cadastra-
dos;

— 131 Grupos de
Pesquisa;

— 196 bolsas de
iniciagdo cientifica
(em 2017);

— 2 patentes regis-
tradas;

— 8 pedidos de paten-
tes depositados;

(café da manha, almogo e jantar)
servidas no Restaurante Universit-
rio (RU);

— Programa Institucional de Bolsas
a Extensao Universitaria (Pibex): 70
bolsas concedidas para 37 projetos
de extensdo (edital 2018);

— Cursos livres de extensdo (Inglés;
Espanhol; Libras; Cursinho pré-ves-
tibular; Informatica basica; Esporte
& Lazer);

Diversos programas socioculturais:
- Programa de Suporte a Estudantes
de Graduagao — Pré-estudante;

- Programa de Cultura (Procult);

- Universidade da Mulher -UNIMU-
LHER;

- Universidade da Maturidade —
UMAP.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em informagdes consultadas no site da UNIFAP.




Tendo esses dados em vista, é notavel o crescimento da instituicao no decotrer
de quase trés décadas de existéncia. Nesse sentido, € relevante pontuar que, no ano
de 2015, em particular, houve o langamento do Plano de Desenvolvimento Institu-
cional (PDI) da UNIFAP, cujas metas previam o desenvolvimento da IES nos mais
diversos segmentos que a constituem. Com a missdo central de “promover de forma
indissociavel a¢des de ensino, pesquisa e extensao, contribuindo para a formagao de
cidadios e o desenvolvimento social, economico, ambiental, tecnolégico e cultural da
regido amazonica” (UNIFAP, 2015, p. 29), o PDI prevé, no quadriénio 2015-2019, o
surgimento de agGes na alcada de quatro perspectivas: a sociedade, processos internos,
aprendizado e crescimento e or¢camento. No ambito desta pesquisa, no qual serdo
analisadas a¢Oes que surgiram no contexto deste PDI, é de significativa importancia
destacar o que diz o documento na se¢io processos internos:

Figura 2: Fragmento do quadro com objetivos estratégicos do PDI da UNIFAP,
secdo “Processos Internos”

Quadro 09 - Objetivos Estrategicos da Universidade Federal do Amapa -
Perspectiva "Processos Internos®

OBJETIVO3S

ESTRATEGICOS DESCRIGAD DO OBJETIVO

Articular-se com nstituigtes internacionais, promovendo agdes e parcaras

gue visem & cooperacdo caentifica, tecnoldgica & cultural por meio de
mm*m pesquisa # extensdo = miercambic de
docentes, peaguisadares, alunas & IBcnicos-administratives.

Fonte: UNIFAP, 2015, pp. 31-32.

Ao evidenciar o incremento da internacionalizacio como uma das bases
para um processo de grande mudanga institucional, a universidade assume um
compromisso com projetos de ensino que contemplem esse aspecto em especial — o
que nos leva ao ponto central desta pesquisa: a area de PLA na instituicdo. Como
sera possivel constatar na analise das narrativas emergidas dos documentos e dos
participantes desta investigacio, as demandas que levaram a criacio de agbes de
ensino de PLA na institui¢do partiram, de inicio, de questSes estritamente ligadas a
acdes de internacionaliza¢do, como programas de mobilidade e intercimbio acadé-
micos. F significativo ressaltar tal constatacio, uma vez que o objetivo maior do PDI
visa ao desenvolvimento de diversos aspectos da sociedade na regido amazonica,
especificamente, e contempla esta pesquisa no que tange a internacionalizagio.

Objetivos de pesquisa

Esta pesquisa tem como objetivos gerais:

* Analisar como professores da UNIFAP narram o lugar do PLA na
instituicao;



* Levantar subsidios para possiveis politicas de internacionalizacdo e de
ensino de PLA na UNIFAP.
Como objetivos especificos, a investigacdo visa:

* Tragar um breve panorama histérico de a¢des promotoras do PLA na
UNIFAP;

* Analisar posicionamentos dos professores, a partir de suas narrativas,
acerca do PLA na UNIFAP;

Analisar as atuais agdes promovidas pela UNIFAP para mobilidade e
intercambio e suas possiveis implicagdes para uma consolidacio da area de PLA
na universidade.

Perguntas de pesquisa

Considerando os objetivos expostos na se¢io anterior, a pesquisa orien-
tou-se pelas seguintes perguntas de pesquisa:

* Que ag¢des de ensino de PLA foram operacionalizadas na UNIFAP?

* Como alguns professores da UNIFAP narram o lugar do PLA na instituigdor

* Como narram a area de PLA atualmente na institui¢io, em comparac¢io
a anos anteriores?

* Como natrram os possiveis desdobramentos da area na instituicao?

* Como narram a importincia do PLA para um contexto transfronteirico?

Estrutura da obra

Hste trabalho esta estruturado da seguinte maneira: nesta apresentacao,
trago um histérico do estado do Amapa e da UNIFAP, situando-os enquanto
cenario desta investigacdo. Além disso, também elenco os motivos que me levaram
ao presente trabalho.

No primeiro capitulo, apresento o referencial tedrico que alicerca esta
investiga¢ao, debrugando-me sobre os conceitos de globalizagio, internacionali-
zagao, politicas linguisticas, narrativas e posicionamentos, além de destacar o papel
da pesquisa situada na chamada Linguistica Aplicada INdisciplinar.

No segundo capitulo, detalho a metodologia empregada nesta investigacao,
retomando os objetivos e as perguntas de pesquisa e caractetizando os documentos
analisados e os professores narradores.

No terceiro capitulo, teco a analise dos registros gerados; elenco as a¢oes
de ensino de PLA promovidas na UNIFAP, bem como analiso a presenca da dis-
ciplina de Ensino de Portugués como L2/LE nos curticulos dos cursos de Letras



da instituicao. Em seguida, destaco as narrativas dos professores acerca do atual
panorama da area de PLA na universidade, além de suas consideragdes sobre um
potencial desenvolvimento da drea na universidade e também sobre a questio
transfronteiricas destacada pelos participantes.

Ao final, registro minhas consideracdes finais a respeito das discussoes que
esta pesquisa gerou.



CAPITULO

]



UM EQUINOCIO NO MEIO DO
CAMINHO: INTERSECCOES
TEORICAS

Do Iatim aequinoctium (igualdade do dia e da noite), o equindcio é um
fenémeno astronémico no qual o sol se posiciona exatamente sobre a linha
do Equador, ocasionando a duragio exata de 12 horas para o dia e para a
noite. Para os amapaenses, a ocorréncia do fenémeno é motivo de cele-
bragao, ja que Macapa é uma das poucas cidades do mundo privilegiadas
por esta caracteristica geogrifica. Nesse sentido, da mesma forma que o
equindcio equilibra as nogbes temporais no globo terrestre, mobilizo sua
simbologia para tecet, neste capitulo, um possivel encontro e(m) pontos
de intersecgio entre os conceitos teoricos que embasam esta investigagao.

O objetivo deste capitulo é apresentar o quadro tedrico que otienta o pro-
cesso de investigacdo. Conforme explicitado no capitulo anterior, as inten¢des
para a realizacio do mestrado partiram de uma experiéncia em um programa de
mobilidade académica inserida em um contexto de recente desenvolvimento da
UNIFAP. Isso implica a necessidade de abordar processos que podem auxiliar
na compreensio das dinamicas que atravessam o problema de pesquisa. Assim,
inicialmente destaco a inserc¢ao desta investigacdao na chamada Linguistica Aplicada
(doravante LLA) INdisciplinar (Moita Lopes, 2006a, 2006b) em dialogo com Estudos
Poscoloniais (Sousa Santos, 2002; Spivak, 2010; Cavalcanti, 2013; entre outros).
Na sequéncia, explano sobre os processos de globalizacio (M. Santos, 2001) e
internacionalizacio universitaria (Bizon, 2013; Andreotti, 2015), considerando-os
como indissociaveis (Bizon, ibidem). Em seguida, discuto a concepgao de politica
linguistica (Ribeiro Da Silva, 2011, 2013; Spolsky, 2004; Shohamy, 2006) na qual
este trabalho se apoia para, no topico seguinte, apresentar o quadro tedrico sobre
narrativas como performatividades (Wortham, 2001; Threadgold, 2005). Por fim,
traco os encaminhamentos para a metodologia de pesquisa.



1.1 Linguistica Aplicada INdisciplinar

Como eixo central e ponto de intersecgio entre as teotias aqui propostas,
ressalto a afiliagdo desta pesquisa a vertente da Linguistica Aplicada denominada
INdisciplinar (doravante LA INdisciplinar). De acordo com Moita Lopes (200064,
p. 20), o foco de investigacio nessa perspectiva

nio tenta encaminhar solu¢es ou resolver os problemas com que se
defronta ou constrdi. Ao contrario, a LA procura problematiza-los ou criar
inteligibilidade sobre eles, de modo que alternativas para tais contextos de
usos da linguagem possam ser vislumbradas (Moita Lopes, 2006a, p. 20).

Desse modo, o investigar na LA INdisciplinar implica necessatiamente o envol-
vimento com outras areas do conhecimento para que se possa buscar compreensao
sobre o problema em foco. No caso do objeto desta pesquisa, considero fundamental
o pensamento dessa vertente da LA, uma vez que, por meio dela, é possivel vislum-
brar caminhos para “criar inteligibilidades sobre a vida contemporanea ao produzir
conhecimento e, 20 mesmo tempo, colaborat para que se abram alternativas sociais
com base nas e com as vozes dos que estio a margem” (Moita Lopes, ibidem, p. 80).
Conforme mencionado na introducio, discorro sobre o que considero uma zargen e
essa perspectiva epistemolégica vai ao encontro das discussdes que aqui proponho.

Além disso, ao situar a LA INdisciplinar em dialogo com os Estudos Pos-
coloniais, endosso a visdo de Cavalcanti (2013, p. 214) quando afirma que esta
perspectiva “se abre para uma mirada incompleta, em movimento, sempre proble-
matizadora, aberta a mudangcas radicais ou nao [e] que se distancia das certezas,
das respostas arredondadas com as quais as pessoas se sentem prontas e seguras’.
Logo, destaco que o objetivo desta investigacao nao consiste em encontrar respostas
definitivas para as questdes aqui levantadas. Busco, sim, pontuar e problematizar
o lugar do PLA em uma universidade situada as margens, abrindo possibilidades
para outras interrogacdes para além das suscitadas neste texto.

Apoiado em Patel e Cavalcanti (2013, p. 280), entendo o termo poscolonia-
lismo, sem hifen, como anticolonialismo e antineocolonialismo — ou seja, o termo
nao se refere ao “perfodo depois do tempo colonial”. Além disso, de acordo com
Stuart Hall (2000), conceito gira em torno da nogo de ruptura e de contestacao
a0 que o binarismo metrépole-colonia construiu e tem construido ao longo da
histéria. Nas palavras do autor, o termo serve para “descrever ou caracterizar a
mudanca nas relacOes globais que marca a transicao (necessariamente irregular) da
era dos Impérios para o momento da pés-independéncia ou da pds-descoloniza¢io”
(HALL, 2006, p. 101). Em consonancia a este sentido, Achille Mbembe (2006)

denomina a colonialidade de “besta” e afirma que o pensamento’ poscolonial vai

1 Para Mbembe, a posconialidade deve ser entendida como um pensamento € ndo como uma
teoria, tendo em vista a impossibilidade de concebé-la como algo fechado ou definido. Para
o autor, 0 mais importante é entender a sua esséncia e a problematica questionada por ela.
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de encontro ao que essa “criatura” construiu ao longo da histéria, sendo necessario
o foco nas “vitimas” de suas a¢des: 0s marginalizados. Logo, dar voz e visibilidade
as margens ¢ uma das premissas de um estudo pautado em uma perspectiva pos-
colonial, cujo lugar é “apropriado para uma abordagem critica, no essencialista,
em que os participantes sao vistos como sujeitos com algo a dizer, a partir do
seu l6cus de enunciagdo, onde (...) o significado ¢é construido e o leitor e o autor
posicionam-se e sio posicionados” (Patel; Cavalcanti, 2013, p. 281).

Nessa dire¢do, como parte de uma LA Indisciplinar e poscolonialista,
destaco a importancia de evidenciar os dizeres dos participantes de pesquisa
enquanto individuos oriundos de um lugar warginalizado e que se narram como
um grupo minoritarizade’ em detrimento de outros grupos advindos de lugares de
maior poder econémico e politico no Brasil. Assim, ao procurar promover uma
escuta de vozes desse grupo winoritarizado e considerar primordial a opinido dos
participantes para a compreensio do contexto investigado, concordo com Moita
Lopes (ébidens) quando o autor afirma que

sa0 necessarias teorizagoes que dialoguem com o mundo contemporaneo, com
as praticas sociais que as pessoas vivem, como também desenhos de pesquisa
que considerem diretamente os interesses daqueles que trabalham, agem, etc. no
contexto de aplicagio [...]. E preciso que aqueles que vivem as praticas sociais
sejam chamados a opinar sobre os resultados das nossas pesquisas, como também
aidentificar nossas questoes de pesquisa como sendo validas de seus pontos de
vista: uma dimensdo essencial em areas aplicadas (Moita Lopes, ibiden, p.23).

Como linguista aplicado, tomo por essencial um processo investigativo
que se constitua em praticas sociais que incidam diretamente no que esta sendo
observado e que carreguem em seu bojo um “desejo de propor uma mudanca pos-
stvel” (Moita Lopes, zbidem, p. 14) diante de problematicas da contemporaneidade.
Como ¢ possivel constatar nas analises das narrativas dos docentes participantes
da pesquisa, esse desejo niao sé existe como também se mostra uma motivagao
para algumas das a¢oes de ensino de PLA na UNIFAP, por exemplo.

Nesse contexto, chamo a aten¢ao para o que Rojo (2013) sintetiza sobre o fazer
do linguista aplicado. De acordo com a autora, para a pratica em LA na atualidade,

¢ preciso “misturar-se” (linguistica “mesti¢a”), “melecar-se” (linguistica
“impura”) com as questdes praticas entendidas como “problemas sociais”
ou “priva¢do sofrida” na perspectiva das “minorias” e das ideologias ditas

2 Ao mencionar grupo minoritarizado, termo cunhado por Cavalcanti (1999), refiro-me a
representacdo de maiorias tratadas como minorias. Sobre isso, César ¢ Cavalcanti (2007)
afirmam ainda que as comunidades, sociedades ou grupos minoritarizados contemplam
populacdes afastadas de lugares comumente narrados como 16cus de poder hegemoénico e
por vezes sdo numericamente majoritarias em relagdo a sociedade ou a grupos dominantes.
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“alternativas” (teorias feministas, das relacdes de género, as narrativas
étnicas e raciais, as teorias gueer, o pos-modernismo, pos-estruturalismo e
pos-colonialismo, os estudos culturais) (Rojo, 2013, p. 65).

Longe de expressar uma pratica unilateral, Rojo destaca a importancia do
envolvimento com os problemas sociais sobre os quais a LA se debruca, a fim de
que se possa compreendé-los. Para tanto, é necessario, principalmente, “misturar-
-s¢”/”’melecar-se” com as perspectivas das “minorias” e das concepgoes tedricas que
subsidiam as discussoes desses/para esses grupos. No escopo deste trabalho, faz-se
imprescindivel ouvir as vozes da margem para construir compreensao sobre ela.

Cabe ressaltar que, a0 protagonizar e ouvir o outro zarginalizado, é significativo
pensar, segundo Fabricio (20006), em uma pratica de pesquisa que nio se configure
como “salvadora” daqueles que fazem parte de uma dada margem, mas que veja
(e reconheca) nessa pratica uma oportunidade de aprender com outras formas
de percepcio da realidade descompromissadas com “logicas e sentidos historicos
viciados” (¢bidem, p. 52). Com isso, evidenciar na pesquisa uma marginalidade, bem
como os individuos marginalizados, implica realizar deslocamentos em dire¢ao
a novas compreensoes de realidades comumente narradas por uma centralidade
marcada por hegemonias e histérias unicas (Adichie, 2009). Dessa forma, dar eco
as vozes marginalizadas pode possibilitar a compreensdo de “problemas sociais de
comunicac¢ao em contextos especificos [...| que [a LA] procura resolver” (Kleiman,
1998, p. 55 apud Rojo, 2013, p. 67).

Esta pesquisa, portanto, compromete-se com uma reflexdo constante
acerca dos diversos processos que permeiam a construgdao do problema de pes-
quisa. Dentre esses processos, destaco, a seguir, os fenomenos da globalizagio e da
internacionalizagao.

1.2 Globalizagao e internacionalizagao

Contudo, o mundo em que agora vivemos nao se parece muito com aquele
que foi previsto (Giddens, 1999, p. 16).

Nos dias atuais, vivemos em um mundo caractetizado como globalizads.
Geralmente descrito como um processo recente e caractetistico da pés-modet-
nidade, ¢ relevante pontuar que a origem da globalizag¢io, consoante Hall (2003,
p. 35), coincide com a “era de exploragdo e conquistas europeias ¢ com a forma-
¢do dos mercados capitalistas mundiais”. Contudo, com o crescente avanco das
descobertas em ciéncia e tecnologia nos dltimos dois séculos, o fenémeno teve
seu ritmo acelerado, ocasionando uma integracio cada vez maior de interesses
econdmicos, politicos, sociais e culturais especialmente no petfodo denominado
por Hall (2006, p. 23) de pds-modernidade, quando o sujeito moderno “morre” e é
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substituido pelo o que se convencionou chamar de pés-moderno.

Giraud (2014, p. 90) afirma que “o termo globaliza¢io, cada vez mais
presente em nossa realidade, refere-se a processos complexos e abrangentes que
apresentam uma diversidade de implicagSes de ordem financeira, econdémica,
politica, cultural e social sobre o mundo contemporineo”. Em adi¢do a isso, a
autora pontua que a globalizacio “estd promovendo uma transformacio radical
na organizacio espacial das relagdes sociais e nas trocas de ideias, bens e servicos,
expressas em novas redes transcontinentais ou inter-regionais de interacio, atividade
e poder” (p. 94). Assim, ilustra-se a complexidade do fené6meno, responsavel pela
mudanga cada vez mais constante de diversos aspectos da vida cotidiana.

Sobre essas mudancas, de acordo com Kumaravadivelu (20006), a globali-
zacdo esta diretamente relacionada ao encurtamento das distancias. Para o autor,
esse encurtamento € visto de trés formas distintas na atualidade:

* A distancia espacial esta diminnindo. A vida das pessoas — seus empregos,

salarios e saude — sdo afetados por acontecimentos no outro lado do mundo,

frequentemente por acontecimentos que desconhecem;

* A distincia temporal esta diminuindo. Os mercados e as tecnologias agora

mudam com uma velocidade sem precedente, com atos distantes ocorrendo

no tempo real, com impactos nas vidas das pessoas que vivem longe.

* As fronteiras estio desaparecendo. As fronteiras nacionais estdo se dissolvendo,

nao somente em termos de comércio, capital e informagdo, mas também em

relacdo a ideias normas, culturas e valores (Kumaravadivelu, 2006, p. 131)

Como resultado das mudancgas oriundas das intensas transformacoes

decorrentes da globalizagdo, tem-se o fenémeno de compressio espago-tempo. Ha
cada vez menos distanciamentos espaciais e temporais e cada vez mais integracoes
resultantes dessa compressio, seja em termos metrcadoldgicos, seja em termos
ideoldgicos, como salienta Kumaravadivelu na citagdo acima.

Em contrapartida, apesar de, em algumas perspectivas, ser narrado como um
processo “celebratério” da crescente inte(g)racao entre as sociedades que compdem
o globo, é imprescindivel ressaltar que a globalizacdo nio pode ser vista como uma
“fabula” (M. Santos, 2001). Nas palavras do gedgrafo Milton Santos (2001, p. 19),
escritas logo no inicio deste milénio, “a globalizacio esta se impondo como uma
fabrica de perversidades”. Encarando o fenébmeno sob um ponto de vista realista, o
tedrico chama a ateng¢do para as desigualdades ocasionadas pela globaliza¢do, como
a pobreza, o desemprego e a fome, ressaltando que as mazelas sociais sofrem direta
ou indiretamente com seus efeitos, entendidos a partir de “a¢cdes hegemodnicas”.

Santos (#biden, p. 35) indica ainda que, em um mundo extremamente pautado no
capitalismo globalizado, “a associagio entre a tirania do dinheiro e a tirania da informagdo
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conduz, desse modo, a aceleragao dos processos hegemonicos, legitimados pelo ‘pensamento
unico’, enquanto os demais processos acabam por ser deglutidos ou se adaptam passiva
ou ativamente, tornando-se hegemonizados”. Com isso, os ditos atores hegemonicos,
como parte central de uma versicalidade (p. 106), exercem um poder unificador, “de ordem
implacavel” (p. 108) com o intuito de gerenciar as instancias constantes nas orzizontalidades.

Aqui, ¢ preciso explicitar a compreensdo de Milton Santos sobre hotizon-
talidades e verticalidades, uma vez que sio conceitos nos quais me apoiarei poste-
riormente nas andlises dos registros gerados para a investigagio. Em sintese, para
Santos (2006, p. 15), as verticalidades sdo “um conjunto de pontos formando um
espago de fluxos, dotado de um papel regulador em todas as escalas geograficas”.
Nesses espagos verticais, de acordo com o gedgrafo, prevalece o protagonismo das
macroempresas, que “acabam por ganhar um papel de regulacio do conjunto do
estado” (idem, 2001, p. 106). O autor afirma ainda que essa regulacdo pode estar
aliada ao Estado, explicita ou dissimuladamente, e que essa forma de controle é
por vezes subordinada, ja que, majoritariamente, favorece os atores hegemonicos.
Minha compreensio das verticalidades se alinha ao que Bizon e Camargo (2018,
p. 716), leitoras de Santos, definem como “espago hegemonico, politicas oficiais/
institucionalizadas — representadas pelas instituicbes do Estado e pelas empresas”.

No que concerne as horizontalidades, se por um lado temos a regulac¢io e
controle por parte de instancias hegemonicas, Santos (2006, p. 192) explica que, por
outro lado, tem-se “extensdes formadas de pontos que se agregam sem descontinui-
dade, como na definigio tradicional de regiao”. O autor diz ainda que as horizon-
talidades sao “a fabrica da producao propriamente dita e o fcus de uma cooperacao
mais limitada” e as caracteriza como “espago banal” (2001a, p. 108). Assim, temos,
na esfera horizontal, a vida em sociedade: o espago das “pessoas em suas agéncias
cotidianas” (Bizon; Camargo, ibiden). . relevante destacar que, apesar de caracterizar os
espagos das horizontalidades e das verticalidades de forma dissociada, Santos (¢biders,
p. 109) salienta que “todos os agentes sdo, de uma forma ou de outra, implicados
e os respectivos tempos, mais rapidos ou mais vagarosos, sio imbricados”. Dessa
forma, é possivel afirmar que a globalizacio ¢é resultado de um grande processo de
trocas e interrelagdes horizontais e verticais, ainda que nem sempre haja um justo
didlogo entre ambas as partes em prol de interesses em comum.

Concluindo a discussdo sobre os processos de globalizacio que interessam
a esta pesquisa, trago aqui a seguinte definicio de Bauman (1999):

A globalizac¢io estd na ordem do dia; uma palavra da moda que se trans-
forma rapidamente em um lema, uma encantagao magica, uma senha capaz
de abrir as portas de todos os mistérios presentes e futuros. Para alguns,
“globalizacdao” é o que devemos fazer se quisermos ser felizes; para outros, é
a causa da nossa infelicidade. Para todos, porém, “globalizacio” é o destino



irremediavel do mundo, um processo irreversivel; ¢ também um processo que
nos afeta a todos na mesma medida e da mesma maneira (Bauman, 1999, p. 7)

Ao destacar o carater dinamico da globaliza¢ao e suas diversas nuances, Bauman
sinaliza para um fato da pés-modernidade: ndo ha como evitar as consequéncias do
fenémeno na vida em geral. Um exemplo dos efeitos da globalizacio estd nos pro-
cessos de internacionaliza¢do vivenciados pelas universidades nido apenas no Brasil,
mas no mundo, desde a Idade Média, conforme Krawczyk (2008). Dessa maneira,
a exemplo de Bizon (2013) e Stein e Andreotti (2015), assumo que globalizacao
e internacionalizacio’ sio processos indissocidveis, tendo em vista que agdes no
ambito da internacionaliza¢do se manifestam a partir de demandas da globalizacao.

A internacionalizacdo universitaria, contexto desta pesquisa, tem sido alvo
de interesse por parte de pesquisadores nos ultimos anos. Em uma busca pelos
termos “internacionalizacio” e “universidade” na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagbes, foram encontrados aproximadamente 30 trabalhos de mestrado e
doutorado defendidos entre 2005 e 2017. E assim consideravel o crescimento do
interesse e de atengOes para a tematica especialmente nas ultimas décadas, petiodo
no qual, segundo Knight (2008), houve uma maior necessidade, por parte das ins-
titui¢Ses de ensino supetior, de ir além dos muros da universidade para uma oferta
significativa de ensino, pesquisa e extensao que contemple multiplicidade de culturas
e informacdes. Contudo, é preciso destacar que nenhum desses trabalhos partiu
de uma universidade do norte do Brasil ou investigou universidades da regido — o
que reforca a importancia desta pesquisa para a ctiacdo de didlogos sobre o tema.

Ao final do século XX, a internacionaliza¢do ganhou grande destaque em
decorréncia das fortes mudangas sofridas no cenario mundial econémico, politico,
social e cultural, influenciando diretamente os modos de produzir conhecimento
no mundo (Stallivieri, 2009). Sobre isso, considero pertinente lancar mao do
conceito de internacionaliza¢do assumido por Knight e De Wit (1999): para os
autores, trata-se de um processo de integra¢ao de uma dimensao internacional
no ensino, pesquisa e demais eixos da universidade, com implica¢oes diretas em
competéncias interculturais, linguisticas, dentre outros fatores. Altbach e Knight
(2007) afirmam ainda que a internacionalizagdo pode ser lida como um conjunto
de praticas e politicas elaboradas pelos mais diversos sistemas académicos,
institui¢oes e individuos, com o objetivo de lidar com o contexto académico
em nivel global. Nessa perspectiva, um conceito de internacionalizacio que
patece contemplar boa parte das discussoes sobre a conceitualizacio* do termo

3 Ao abordar internacionalizag@o neste trabalho, refiro-me especificamente sobre a

internacionalizag¢@o no contexto do ensino superior.

4 Consultar, a titulo de exemplificaggo, autores que dialogam com a perspectiva de internacionali-

zagdo aqui defendida: Sebastian (2004), Morosini (2006), Bizon (2013) ¢ Stein e Andreotti (2015).
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¢ elaborada por Laus (2012) em sua tese de doutorado. A internacionalizacio
universitaria, na visao da autora,

corresponde ao processo de dialogo (trabalhos conjuntos, cooperacio,
intercambio, conflitos e problemas surgidos) com outras universidades ou
organizagOes variadas (empresas, governos, agéncias internacionais, ONGs) do
mundo exterior a fronteira nacional na concep¢io, desenvolvimento ou imple-
mentacio de suas funcoes de ensino, pesquisa e extensao. (Laus, 2012, p. 81)

Concebendo a internacionalizagdo como um processo dialégico de envol-
vimento de diversas institui¢coes que nao apenas as universidades, a autora depo-
sita no trabalho conjunto entre varios setores da sociedade o desenvolvimento
do fazer cientifico (no tripé ensino-pesquisa-extensao) para além das fronteiras
do nacional. Ademais, apesar de a internacionalizagdo, em tese, carregar em seu
bojo forte esséncia de cooperagio entre nagdes, € pertinente sinalizar novamente
a impossibilidade de dissociacdo do processo da globalizacdo. Inserido em uma
légica que pode assumir tragos de perversidade (Santos, 2001) na globalizac¢ao
atual, o processo de internacionalizacio, tomado por essencial nas IES de hoje,
por vezes colabora para a marginalizagio de atores sociais inaptos a acompanha-lo
— ou ainda, a compreendé-lo.

A internacionaliza¢do gerida no ambito da globaliza¢io assim configurada
contribui para o surgimento do que Andreotti, Stein, Ahenakew e Hunt (2015)
5, dentre as quais é possivel destacar as
desigualdades no ensino superior. Como exemplo dessa violéncia e consequente
desigualdade, sio cada vez mais constantes os casos de racismo e/ou processos
de racializacio® pelos quais passam estudantes estrangeiros em mobilidade acadé-
mica’. No Brasil, frequentemente narrado como “pais da diversidade”, expressoes
dessa violéncia também se fazem presentes: alunos estrangeiros, especialmente de
paises periféricos, denunciam o racismo em suas mais diversas formas. Um exem-
plo disso é o depoimento de Hailton Biri, em entrevista aos rep6rteres Gustavo
Drullis e Ingrid Luisa, do Jornal do Campus da Universidade de Sao Paulo: “pro
brasileiro, africano nio ¢ intercambista. Intercambista é europeu ou americano, ja
ouvi pessoas falarem isso na fila do bandejao” (Drullis; Luisa, 2017)®.

chamam de “violéncias da modernidade

5 Estabeleco essa relagdo em Alencar (2018).

6 Segundo Silverstein (2005, p. 364), a racializagdo consiste nos “processos pelos
quais qualquer diacritico de personalidade social — incluindo classe, etnicidade, ge-
racdo, afinidade e posigdes dentro de campos de poder — se torna essencializado,
naturalizado e/ou biologizado... em espécies fixas de alteridade”.

7 Sobre isso, consultar Stein e Andreotti (2015).

8 A reportagem em questdo focaliza as experiéncias de intercimbio de estudantes
africanos na Universidade de Sdo Paulo e destaca os problemas enfrentados por esses
alunos, como dificuldade de acolhimento e racismo. Disponivel em: http://www.jor-
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Essas desigualdades na universidade, no que tange a internacionalizagao,
decorrem, em grande parte, da “mercantilizacio” do ensino superior Ocidental,
transformado em objeto de desejo pelos estudantes que encaram o intercimbio
sob um viés produtivista. Nesse sentido, Stein e Andreotti (2015, p. 228) atribuem
o aumento expressivo do nimero de estudantes em mobilidade académica ao
“imaginario global dominante” de superioridade do Norte Ocidental em relagao
ao Oriental. Inseridos nessa logica de pensamento e orientados, a um s6 tempo,
por esse imaginario, resta aos alunos desejar o ensino supetior Ocidental como
um “produto” — o que faz, por outro lado, com que esses alunos sofram “as
consequéncias das a¢des daqueles que, também guiados por esse imaginario,
frequentemente os subalternizam” (Alencar, 2018, p. 320).

Dessa maneira, ¢ significativo pontuar que o cariter por vezes produtivista e
mercadolégico da internacionalizagdo universitaria, acentuado por um processo de
globalizacao que pode se configurar como perversa (M. Santos, 2001), tem ganhado
contornos cada vez mais expressivos nos dias atuais. Boaventura de Sousa Santos
(2005) denomina esse processo de “transnacionalizacdo do mercado da educagio
superior’: resultado de “fortes pressdes para incluir o ensino supetior nos acordos
comerciais multilaterais no ambito da Organizacio Mundial do Comércio” (Sousa
Santos; Almeida Filho, 2008, p. 153. Orientando seu pensamento para a construcio
do conhecimento, o teérico afirma que a razio indolente’ “subjaz, nas suas varias
formas, ao conhecimento hegemonico, tanto filoséfico como cientifico, produzido
no Ocidente nos ultimos duzentos anos” (Sousa Santos, 2002, p. 240); logo, ¢é
pertinente relacionar essa hegemonia, que perdura até os dias atuais, aos interesses
daqueles que buscam a internacionalizacdo no ambito universitario do Ocidente.

Considerando grande discrepancia entre os interesses das borizontalidades e
verticalidades na concepgao dos processos de internacionalizacio das IES, por vezes
otientados por uma razio indolente, o que se constata é a prevaléncia do éxito de
um capitalismo académico. Sobre a expressao, Slaughter e Leslie (1997) explicam que

a palavra capitalismo conota a proptiedade privada dos fatores de producio —terra,
trabalho e capital — e considerar funcionarios de universidades publicas como
capitalistas, a primeira vista, parece uma flagrante contradigio. No entanto, o
capitalismo também ¢ definido como um sistema econdémico em que as decisGes
de alocagao sio movidas por for¢as de mercado (Slaughter; Leslie, 1997, p. 9).

naldocampus.usp.br/index.php/2017/12/alunos-africanos-relatam-suas-experiencias-
-na-usp/. Acesso em: 14 set. 2018.

9 Valendo-me ainda das conceitualizagdes de Sousa Santos, considero pertinente des-
tacar um possivel didlogo entre o conceito de globalizacdo perversa, cunhado por Mil-
ton Santos (2001) ¢ o que Sousa Santos denomina “razdo indolente” (2002, p. 238),
que, dentre outros fatores, se constitui como uma forga inica, regida por valores de um
capitalismo agressivo e mercadologico, direcionador de agdes da globalizacdo atual.
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Ainda que a ideia de agentes de uma universidade puiblica, segundo os autores,
va de encontro ao ideal capitalista, nio se deve perder de vista que essa “mercadoriza-
¢d0” (Azevedo, 2015) da educagio supetior “pode ser interpretada como um modo de
liberalizagdo da oferta de ensino que pode ocorrer de diversas maneiras: expansao do
ensino superior privado-mercantil, privatizacio direta, destesponsabiliza¢io do Estado,
criacio de quase-mercado, estabelecimento de Parcerias-Publico-Privado, estimulo
a competicao, performatividade, rankings, indicadores, etc” (Azevedo, 2015, p. 87).
Com isso, a¢bes em nivel de internacionalizacdo que carregam, em teotia, objetivos
de “cooperagao” ou “desenvolvimentos institucionais” podem, na verdade, alimentar
aspectos que contribuem para a maximizacio das desigualdades no ensino supetior.

Em contrapartida, procurando apoiar-me em uma concep¢io do processo
que ndo se configure como opressora e/ou violenta (Andreotti; Stein; Ahenakew;
Hunt, ibidem), alinho-me a concepg¢io de internacionalizacio defendida por Bizon
(2013), a qual, segundo a autora, deve buscar diminuir as desigualdades causadas
pela disparidade de interesses entre horizontalidades e verticalidades. Para a autora,
¢ essencial a constru¢io de projetos que “ndo visem apenas a nimeros ou se
concretizem em via de mio unica” (BIZON, ibidem, p. 48), mas que “promovam
didlogos multilaterais com os mais diferentes parceiros, buscando operacionalizar
acoes que contribuam para a inser¢do desses parceiros no meio académico e em
seu entorno” (Alencar, 2018, p. 326), bem como deem voz aos agentes os quais,
por algum motivo, sdo subalternizados (Spivak, 2010) por narrativas hegemonicas.

No contexto desta investiga¢do, busco visibilizar e discutir como a inter-
nacionaliza¢io é concebida em a¢oes de PLA na UNIFAP — a¢Ges estas as quais
melhor se explicam quando colocadas a luz das finas matizes que compdem 0s
processos de globalizagdo aqui discutidos. Reconheco tais a¢des como politicas
linguisticas, tema do proximo topico deste capitulo.

1.3 Politicas linguisticas

Conforme dito anteriormente, este trabalho objetiva elencar a¢des para
a promogao do PLA empreendidas na UNIFAP, acGes estas as quais considero
como politicas linguisticas. Porém, antes de explicitar o conceito de politica linguistica
ao qual me afilio, é importante trazer a baila algumas das principais perspectivas
sobre o assunto, ja que, segundo Severo (2013), o termo é complexo e polissémico
e exige, ainda que brevemente, uma discussio sobre como tem sido definido.

A palavra politica, em sua raiz etimolégica, vem do grego politikos e significa
“relativo ao cidaddo ou ao Estado”. Politikos, por sua vez, tem origem em po/is,
termo usado no grego para “cidade”. Sobre o percurso histérico do sentido do
termo, Bobbio, Matteuci e Pasquino (2004) afirmam que, com a chegada da idade
moderna, a utilizacio da palavra po/is passou a sugerir a¢oes referentes ao Estado,
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como a validacdo ou proibicio de a¢des, a promulgacio de leis e o dominio de
territérios. Logo, é possivel inferir que falar de politica implica, desde a origem
do termo, falar nas mais diversas esferas que compdem o Estado.

Dessa maneira, ao pensar na relacio lingua e politica, para Jantuta (2010),
é preciso considerar que

lingua e sujeito estdao em relagdo imbricada: os sujeitos nascem em locais
que ja estdo configurados e delimitados (de forma imaginaria) como Nagio,
Estado, territorio, regido etc. Falar uma lingua, portanto, supSe associar-se a
essa rede de institui¢des (de lugares de poder politico), os quais legislam sobre
as linguas a que os sujeitos podem ter acesso. Assim, os sujeitos sofrem os
efeitos das a¢oes das politicas linguisticas, pelas linguas que praticam, por meio
das quais o Estado se impde, os subjuga e os regula [...] (Jantuta, 2010, p. 9).

Dessa forma, assumo que a linguagem'” tem um carater inerentemente politico,

o qual estd associado as diversas instincias que compdem a sociedade. Desde o nasci-
mento, fazer uso da linguagem produz em uma série de questdes que fogem de uma
ordem individual e que, por isso, precisam ser analisadas de maneira contextualizada.

No ambito desta pesquisa, ao focalizar politicas de internacionalizacdo de
uma IES em desenvolvimento institucional, pressuponho que estas mesmas poli-
ticas também abarcam politicas linguisticas, tendo em vista que as a¢oes analisadas
envolvem, principalmente, o ensino de PLA. Destarte, apds trazer brevemente a
relagdo entre politica, lingua e sociedade, trago alguns entendimentos acerca do
termo politica linguistica, necessarios para a compreensao da perspectiva que adoto
neste trabalho.

10 Julgo significativo explicar que a concepgdo de linguagem adotada nesta pesquisa
dialoga com o conceito de lingua como caleidoscopio, cunhado por César e Cavalcanti
(2007). Valendo-se da imagem metaférica do caleidoscopio para ilustrar a multiplicida-
de de olhares para a linguagem, as autoras explicam que “o caleidoscopio, sendo feito
por diversos pedagos, cores, formas e combinagdes, ¢ um jogo de (im)possibilidades for-
tuitas e, a0 mesmo tempo, acondicionadas pelo contexto e pelos elementos, um jogo que
se explica sempre fugazmente no exato momento em que o objeto é colocado na mira
do olho e a mdo o movimenta; depois, um instante depois, ja ¢ outra coisa. No caleidos-
copio formam-se desenhos complexos a partir de movimentos, de combinagdes. Parece
uma imagem feliz para descolar as concepgdes de lingua das concepgdes de nagdo e ter-
ritdrio estabilizadas politicamente e de niveis hierarquicos, num caso e num outro, tota-
lidades que se mantém como “grande narrativa”, justamente por conta de um arcabougo
tedrico anacronico” (César; Cavalcanti, 2007, p. 61). Como explano anteriormente, esta
pesquisa esta alicercada em uma perspectiva poscolonialista, a qual considera diversas
vozes e protagoniza uma margem e atores sociais marginalizados em um dado contexto.
Logo, conceber a lingua como um caleidoscopio de vozes e pensamentos que vao de
encontro as “grandes narrativas”, a0 menos por ora, parece-me ideal para compreender
as diversas questdes materializadas pelo discurso dos participantes da pesquisa.
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De inicio, vale salientar o que Rajagopalan (2013) aponta a respeito da auto-
nomia da disciplina, comumente confundida como uma ramificagao da linguistica
tedrica. De acordo com o autor,

[-..] a despeito do seu nome e em contramio do que muitas pessoas tendem
a acreditar, a politica linguistica pouco ou nada tem a ver com a linguistica,
uma ciéncia que se constituiu, mais ou menos, nos meados do século XIX,
com a publica¢io do livro Curso de Linguistica Geral, de Ferdinand de Saussure
(Rajagopalan, 2013, p. 20, grifos do autor)

Possivelmente, o uso da palavra Jnguistica (Silva; Nascimento, 2018) no termo
estabelece uma associagao confusa e direta com o campo tedrico — associagdo que
“pouco ou nada tem a ver” com o cerne de interesse do amplo campo de estudo
das politicas linguisticas. Posto isto, o autor prossegue discutindo sobre o conceito,
que se constitui,

antes de ser qualquer outra coisa, [em] um campo de atividade. Em muitos
casos ela é bem pensada e planejada, e as vezes também bem executada;
mas ha casos também em que ela “brota” no seio da sociedade como que
de forma “espontanea” e se desenvolve de maneira um tanto “caética” ou
no minimo desordenada (Rajagopalan, ibiden, p. 33)

E ainda, definindo politica linguistica de forma abrangente, afirma:

[...] a politica linguistica é a arte de conduzir as reflexdes em torno de linguas
especificas, com o intuito de conduzir a¢des concretas de interesse publico
relativo a(s) lingua(s) que importam para o povo de uma na¢ao, de um estado
ou ainda, instancias transnacionais maiores (Rajagopalan, zbidem, p. 21).

Depreende-se, entdo, que politica linguistica envolve, necessariamente, agoes
pautadas na/pela lingua(gem) e o ditecionamento dessas acoes a um determinado
publico, ainda que nem sempre sejam bem estruturadas ¢/ou ordenadas como bem
destaca Rajagopalan na passagem anterior. Nessa perspectiva, por muito tempo
a nogio tradicional de politica linguistica envolvia outros dois conceitos-chave
para sua compreensao: a politica linguistica seria a determinagio das grandes deci-
soOes referentes as relagdes entre as linguas e a sociedade enquanto o planejamento
lingnistico' seria a implementacio dessas decisoes (Calvet, 2007, p. 11)'% Tracando
uma intersecgao entre o que pontuei anteriormente sobre globalizagao, a politica
linguistica estaria na alcada das instancias mais verticais, oficiais, em que geralmente

11 E importante ressaltar que Calvet (2007, p. 12) atribui o primeiro uso do termo
planejamento linguistico a Einar Haugen, em um trabalho acerca de problemas lin-
guisticos da Noruega.

12 Nesta pesquisa, ndo adotamos o conceito de politica linguistica elaborado por Cal-
vet. A visdo do autor foi ilustrada apenas para contextualizar as diversas compreen-
soes do conceito no decorrer da historia.

| 43



sao concebidas determinagdes a serem implementadas nas instancias horizontais.
Ou seja, a politica linguistica setia constituida por ordens governamentais, como
os documentos oficiais para a educagdo, enquanto o planejamento linguistico
englobaria as praticas dos professores em sala de aula, mobilizando, em tese, a
construcio de agdes pautadas nesses documentos.

Em contrapartida, teotizagdes mais recentes' sobre politica linguistica
mostram uma visio intrinseca entre os dois eixos e os concebem, portanto, de
forma indissociavel. Ribeiro da Silva (2013, p. 291) sinaliza para essa inconstancia
terminolégica na literatura brasileira sobre o tema, porém afirma ser mais frequente
“a utilizagdo da expressiao ‘politica linguistica’ para designar o processo em sua
totalidade, isto ¢, a politica e o planejamento lingufsticos”. Na dire¢ao de Ribeiro
da Silva, concordo com Maher (2010a) quando a autora afirma que

[...] 2 determinagio de planos para se modificat usos e/ou estruturas lingtis-
ticas ndo pode se constituir apenas em metras cartas de intengdo, mas tem que,
necessariamente, também contemplar, ja no seu bojo, modos factiveis de
promover as mudancas desejadas, utilizo (...) o termo politica lingiiistica para
referir, tanto ao estabelecimento de objetivos (s6cio)lingtiisticos, quanto aos
modos de concretizacdo dos mesmos (Maher, 2010a, p. 45).

Por isso, assumo neste trabalho o termo po/itica linguistica para designar o
processo e o resultado de uma agdo pensada e executada em relagdo a lingua,
considerando as agbes empreendidas tanto por/nas verticalidades, quanto por/
nas horizontalidades.

Assim como Diniz (2012) e Bizon (2013), considero pertinente destacar
que a perspectiva de politica linguistica a qual me afilio dialoga com o que Otlandi
(2007, p. 8) chama de politica de linguas. A autora afirma que “nio ha possibilidade
de se ter a lingua que nio esteja ja afetada desde sempre pelo politico. Uma lingua
¢ um corpo simbolico-politico que faz parte das relagdes entre sujeitos na sua vida
social e histérica”. Em consonancia com a visdo assumida de politica linguistica,
situo o termo também no ambito da perspectiva das politicas de linguas postuladas
por Orlandi, j4 que considero igualmente necessario destacar “a natureza politica
da lingua” (Diniz, 2012, p. 48; Orlandi, 2007).

Nas duas dltimas décadas, novas conceitualizagoes de politica linguistica
surgiram, em virtude das discussdes que vinham sendo realizadas sobre a distingao
explanada anteriormente e o papel dessa distingdao na analise do que foi encarado
como politica linguistica. Na esteira da problematizacio do conceito, Spolsky

13 A titulo de exemplificacdo, ver a circunscri¢do, na area de politica linguistica, dos
trabalhos de Spolsky (2004), Shohamy (2007, 2008), Maher (2010a), Ribeiro da Silva
(2011), Diniz (2012), Bizon (2013), Vicentin (2013), Gabas (2016), entre outros.
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(2004) propde uma visao ampliada do conceito, “partindo do principio de que
a compreensido da politica linguistica das sociedades democraticas da atualidade
passa mais pela analise das praticas e representacOes linguisticas e menos pela
discussao da legislacio oficial” (Ribeiro da Silva, ibidem, p. 311). Nessa dire¢io, o
autor defende uma concepc¢io de politica linguistica que nio seja necessariamente
explicita ou estabelecida por uma instancia oficial. Nas palavras do teérico,

[...] a politica linguistica existe mesmo naqueles contextos em que ela nao foi
explicitada ou estabelecida oficialmente. Muitos paises, institui¢des e grupos sociais
ndo tém uma politica linguistica formal, de modo que a natureza de sua politica
linguistica deve ser derivada a partir do estudo de suas praticas e crengas linguisticas.
Mesmo naqueles contextos em que ha uma politica linguistica formal, seu efeito
nas praticas linguisticas nao é garantido nem consistente (Spolsky, 2004, p. 8)'*.

Em suma, para Spolsky (zbidens), o conceito de politica linguistica é formado
por trés componentes centrais, equivalentes e interrelacionados: praticas de lingua-
gem, crencas ou ideologias sobre a linguagem e a intervencio na/pela linguagem.
Na leitura de Spolsky feita por Ribeiro da Silva (2011), estes componentes sio
também nominados por representacoes (beliefs), praticas (practices) e gerenciamento
(management). As fungoes de cada componente também sao explicitadas pelo autor,
que salienta para a nio-hierarquiza¢io desses componentes:

As representacoes se referem as ideologias sobre a lingua(gem) que subja-
zem as politicas, enquanto as praticas linguisticas se relacionam a ecologia
linguistica de uma regido e focalizam as praticas que, de fato, ocorrem
na comunidade, independentemente da politica linguistica oficial [...]. O
gerenciamento linguistico, por sua vez, refere-se as acGes especificas que
objetivam manipular o comportamento linguistico de uma comunidade

(Ribeiro da Silva, 2011, p. 48).

Nesta investigacdo, por exemplo, as a¢des as quais tomo por politicas
linguisticas foram concebidas na alianga entre esses trés elementos, uma vez que
as acOes de ensino-aprendizagem de PLA na UNIFAP surgiram a partir de praticas
de linguagem e de compreensio da linguagem enquanto eixo norteador de agdes
propulsoras de um possivel desenvolvimento institucional; em complemento, nao
se pode desprezar as crengas e representagdes construidas pelos agentes envolvi-
dos na elaboragdo e oferta dos cursos de PLA aqui elencados, os quais passaram
por um processo de operacionaliza¢do que engloba o gerenciamento teorizado por

14 No original: “[...] language policy exists even where it has not been made explicit or
established by authority. Many countries and institutiions and social groups do not have
formal or written language policies, so that nature of their language policy must be deri-
ved from a study of their language practice or beliefs. Even where there is a formal, writ-
ten language policy, its effect on language practices is neither guaranteed nor consistent.
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Spolsky. Dessa forma, sustento que essas politicas linguisticas nao sao um resultado,
como um produto, desses processos, mas sim desdobramentos da unido desses
elementos, sempre visualizados em um continuum.

Baseada nas reflexes propostas por Spolsky em Language Policy, Shohamy
(20006) busca ampliar e apresentar sua concepgao de politica linguistica em Langnage
Policy: Hidden Agendas and New Approaches. Igualmente apoiada na ideia de que nem
sempre as politicas linguisticas institucionalizadas refletem o que efetivamente
funciona em diferentes sociedades, Shohamy vale-se, principalmente, da nogdo
de mecanismo (mechanism) ou dispositivo (device) para explicitar o que sdo e como sio
operacionalizadas as politicas linguisticas a partir de seu ponto de vista.

A autora® afirma ainda (ibidem, 20006, p. 50) que esses mecanismos/dispo-
sitivos podem compreender as ditas agendas ocultas de politicas linguisticas e,
assim, agir para seu devido funcionamento, cuja efetivacio pode ocorrer de duas
maneiras: implicita (zmplicit/ cover?) ou explicita (explicit/ overd). Shohamy diz que as
politicas linguisticas overss se referem as politicas explicitas, formalizadas, oficiali-
zadas, de jure; enquanto as politicas linguisticas cover?, por outro lado, configuram

politicas implicitas, informais, nao declaradas, de facto.
Estes mecanismos, lancando mio de esquema'® proposto por Shohamy
(tbidem, p. 54), estao dispostos entre as ideologias ou representagdes dos individuos

de uma sociedade e suas efetivas praticas de linguagem, conforme figura que segue:
Figura 1: Esquema de constitui¢ao de uma politica linguistica

Ideologia

!

Mecanismos

!

Praticas

Fonte: Shohamy, 2006, p. 54.

15 Referendada por Schiffmann (1996).
16 No original:

| Ideology |
7
| Mechanisms |

T

| Practice |
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Como explicita o esquema, as ideologias ou representa¢des de lingua implicam
diretamente mecanismos de expressao de uma politica linguisticas, os quais incidem
nas praticas de linguagem de uma dada comunidade. Assim como o contrario também
ocorte, ja que os trés elementos estio indissociavelmente relacionados e mutuamente
dependentes para a concepcao de a¢des entendidas como politicas linguisticas. Contudo,
0s mecanismos, como se observa, s3o o ponto de intersecgdo entre ideologias e praticas.

Nesse contexto, Shohamy cita cinco (dentro os quais quatro sio detalhados
profundamente) grandes mecanismos de politicas linguisticas entre ideologias e
praticas, a saber: regras e regulamentagdes; politicas linguisticas educacionais; exa-
mes de lingua e a lingua no espago publico'’. Os trés primeiros tém maior relagio
com o objeto desta pesquisa. Em resumo, os mecanismos de regras e regulamen-
tacdes, de acordo com a autora, sdo normalmente ligados a dispositivos oficiais do
Estado, que objetivam o controle linguistico da populagio e estipulam, na letra da
lei, decisbes que interferem diretamente nos falantes de uma lingua. O mecanismo
de politicas linguisticas educacionais esta relacionado as agdes tomadas nos con-
textos das escolas e universidades tanto no que concerne a lingua materna quanto
as linguas adicionais. Por fim, os exames de lingua, apesar de estarem integrados a
politicas linguisticas educacionais e uma vez que se encontram na esfera avaliativa,
figuram em um eixo em particular, dado o poder de imposicio e influéncia que
exercem sobre a populagio. Sobre isso, Ribeiro da Silva (2011) afirma também que

a avaliacao afeta as praticas linguisticas e a prépria forma como a(s) lingua(s) sao
percebidas pela comunidade. Uma vez definido pelas autoridades educacionais
que exames de entrada do ensino superior, por exemplo, exigirao conhecimento
de uma determinada lingua, dificilmente escolas, universidades, pais e alunos
poderio oferecer algum tipo de resisténcia (Ribeiro da Silva, 2011, p. 57)

Vale ressaltar que o carater “impositivo” dos exames de lingua pode set
constatado no capitulo destinado a andlise dos dados. Adianto que, explicitamente,
o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-
-Bras) foi, de acordo com a narrativa de um professor participante de pesquisa,
responsavel pela estruturacio e oferta de um curso de PLA na IES investigada'®.

17 No original: rules and regulations, language education, language tests and lan-
guage in public espace. O quinto elemento, o conjunto que envolve ideologia, mitos,
propaganda e coer¢do (ideology, myths, propaganda, coercion), ndo ¢é tratado com
detalhes no decorrer da obra, mas ¢ tomado como parte dos mecanismos operaciona-
lizadores de politicas linguisticas.

18 Discorro sobre a relag@o entre o exame Celpe-Bras ¢ a oferta de cursos de PLA em
Alencar (2018). No que diz respeito a discussdo em tela, vale dizer que compreendo
o exame Celpe-Bras como uma politica linguistica oficial, de jure, que também ¢ uma
politica de facto, tendo exercido efeitos importantes na area de PLA (politico-sociais
e didatico-pedagogicos), tanto no Brasil, quanto no exterior.
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E nessa perspectiva que julgo mister aliar-me aos preceitos de Shohamy (2006) e
Spolsky (2004), tendo em vista o reflexo destas teorizag¢des no corpus analisado.

Portanto, afiliando-me a uma concepgao de politica linguistica perpassada por
ideologias, praticas e mecanismos de operacionaliza¢io e que considera, sobretudo,
uma analise pautada nos diversos fatores que contribuem para politicas linguisticas
de facto, tomo por base as teorizac¢oes de Spolsky (¢bidernz) e Shohamy (ibidens) para
estabelecer relacbes com as matetialidades encontradas nas narrativas analisadas.
Assim sendo, na proxima se¢o, trago os conceitos que embasam a visao acerca de
narrativas assumida neste trabalho, compreendidas como construcao performativa
de linguagem e /o7 de posicionamentos.

1.4 Narrativas e posicionamentos

Frequentemente, sonhamos em narrativa, ensinamos e aprendemos em
narrativa, acreditamos e duvidamos, maldizemos, criticamos, amamos,
detestamos e nos entregamos a devaneios em narrativa (Fabricio; Moita
Lopes, 2002, p. 18)

No inicio do tépico anterior, foram tecidos alguns comentirios sobre o
termo politica e sobre como nao se pode discutir sobre politica sem que se fale
sobre lingua. Dessa maneira, assumo, a principio, que o uso da linguagem, inde-
pendentemente do contexto, indica necessariamente um ato politico, imbricado em
diversas esferas situadas para além do individual. Fago esta breve explanacao para
justificar minha opgao pelo aparato de narrativas como construto tedrico-meto-
dolégico — e, consequentemente, politico — nesta investigacao.

Segundo Threadgold (2005) em leitura feita por Bizon (2013, p. 97), “as
narrativas sao atos de fala performativos e ‘niao apenas conotam certos tipos de
significados, mas também performam identidades e ensaiam, encenam e modificam

25

realidades sociais e normas™. Contudo, é valido apontar que o estudo da narrativa
nao foi associado desde o principio a concepgio teorizada por Threadgold. Sobre

isso, Bizon assevera:

[...] nem sempre a narrativa foi pesquisada como uma performance
linguistica cotidiana, restringindo-se a uma abordagem vinculada a
longa tradi¢io de narratologia estruturalista, que se concentrou inicial-
mente no estudo de contos orais e mitos, passando, posteriormente,
ao estudo de narrativas literarias escritas. Os binarismos fundantes do
estruturalismo explicam o fato de, por muito tempo, as narrativas terem
sido vistas apenas como fic¢do e nio como fato; como primitivas ou
como jogos e brincadeiras e ndo como parte de construgdes culturais
(Bizon, ibidem, p. 98).

48 |



A autora, apoiada em Threadgold (¢bidem), explica que a narrativa foi vincu-

lada, por muito tempo, a abordagens estruturalistas que se resumiam ao literario.
S b g q
Contudo, especialmente no momento pos-estruturalista, a partit do advento da
b bl

Analise do Discurso Critica e do Estudos Culturais (Bizon, ibidem, p. 98), a narrativa
pode ser visualizada sob um novo prisma, cujo viés é reconhecida e fortemente
politico tendo em vista que “sua producido gera consequéncias politicas”.

Ao levantar o carater inerentemente politico das narrativas, considero rele-
vante destacar também o poder da narrativa enquanto ato de linguagem capaz nao
apenas de analisar, mas de intervir nos contextos elucidados em investigagdes. Essa
intervencao, de acordo com Threadgold (¢bidem, p. 264, grifo da autora), mostra
o porqué de a narrativa importar enquanto aparato teorico-metodologico, ja que
“|...] pode ser usada para radicais intervengdes de modo a ndo apenas analisar
narrativas em particular contexto social, mas também reescrever essas narrativas
de forma a modificar os tipos dominantes de realidades e identidades (habitus)
produzidas por elas”".

Retomando minha afiliagdo a perspectiva poscolonialista e, assim, meu com-
promisso com uma possivel mudanga social, assumo como fundamental conceber
a linguagem como articuladora de narrativas e como detentora de forte potencial
de intervencio no social. Como apontado no primeiro topico deste capitulo, meu
posicionamento enquanto linguista aplicado é de estar compromissado com a
relagdo intrinseca entre linguagem e sociedade e com as questSes que nascem dessa
relacio, como as indagacGes advindas do olhar para o contexto desta investigacio.
Ao buscar visibilizar o lugar do PLA em uma universidade warginalizada, com base,
principalmente, nas narrativas de docentes envolvidos com a 4rea, tento ilustrar
a problematica que envolve a lingua nessa perspectiva e, ainda, sinalizo para um
possivel campo a ser explorado em uma margem descentrada. E por esta razio que
lanco mao dos estudos sobre narrativa para subsidiar as discussoes aqui propostas.

Alinhadas a Threadgold (2005), De Fina e Georgakopoulou (2011) eviden-
ciam o teor performativo das narrativas. Para as autoras, a nogiao de performance
esta conectada a compreensao do processo de contextualizagdo de um determi-
nado evento narrativo e dinamiza olhares das relacées entre narradores, eventos,
comunidades de fala e contextos culturais. Nas palavras das autoras,

a nogao de performance torna-se mais associada com a ideia de contextuali-
zag¢A0 COMO UM Processo que permite uma visao mais dinamica das relagoes
entre narradores, eventos, comunidades de fala e contextos culturais. A res-
peito disso, o contexto nao é uma lista de elementos situacionais e culturais

19 No original: “[...] it can be used for radical interventions of a kind which do not just
analyse narratives in particular social contexts but also rewrite them in order to chan-
ge the dominant kinds of social realities and selves (habitus) which they produce”.
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que determina a estrutura e forma da narrativa, mas uma orquestracio dos
elementos que ganham vida em situagdes comunicativas especificas® (De
Fina; Georgakopoulou, 2011, p. 61).

Outrossim, o contexto se mostra um elemento primordial para a “orques-
tracdo” dos elementos que compdem uma narrativa. Por exemplo, ao narrarem o
lugar do PLA na UNIFAP, os professores participantes desta pesquisa performam
diversas perspectivas em torno do Amapa enquanto margen e enquanto um local
que tem condi¢es para a potencializagdo da drea — neste caso, o contexto regional
se faz importante na construgao das narrativas. Por outro lado, ndo posso deixar
de observar que, enquanto pesquisador, fui responsavel pela criacio de um dado
contexto para que essas narrativas fossem performadas, o que me permitiu posi-
cionar e ser posicionado no momento das conversas informais e das entrevistas
semiestruturadas. LLogo, ao considerar a contextualizacdo na performatividade das
narrativas, alinho-me a De Fina e Georgakopoulou no sentido de jamais analisar o
ato de narrar de maneira isolada, mas sempre de forma contextualizada e, portanto,
ideologicamente implicada.

Retomo o contexto desta pesquisa, marcado pelo ambiente institucional
universitario, para salientar seu papel como pano de fundo para a construgao das
narrativas analisadas. Segundo Fabricio e Moita Lopes (2002),

Os contextos institucionais também sio povoados por historias de expe-
riéncias de vida e profissionais que sdo parte integrante de nossa trama
identitiria. As narrativas construidas na escola, no trabalho e na midia
certamente colaboram para estruturar a vida social, pois constroem os
repertérios de conduta que compdem o imaginario de nossos tempos.
Nossos trabalhos de pesquisas mostram que novas historias institucionais
estdo em circulacdo no cendrio contemporaneo. Sua presenca aponta para a
desestabilizagio dos sentidos conhecidos, colocando em xeque identidades
familiares (Fabricio; Moita Lopes, 2002, p. 19).

No entendimento dos autotes, as instituicdes educacionais e trabalhistas,
assim como as mididticas, constituem parte de nossas identidades e, devido a isso,
estruturam nossas vidas em sociedade. F£ também significativo apontar as mudancas
indicadas pelos teéricos no cenario contemporaneo (e globalizado), cujas implica-
¢Oes “desestabilizam” os sentidos habituais e causam o estranhamento do que é
narrado como familiar. Portanto, vejo como crucial o compromisso em evidenciar

20 No original: the notion of performance becomes more closely associated with the
idea of contextualization as a process that allows for a more dynamic view of the
relations between narrators, events, speech communities and cultural contexts. In this
respect, context is not a list of situational and cultural elements that determines the
structure and shape of narrative, but an orchestration of those elements that come alive
in specific communicative situations.
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as narrativas oriundas de uma margem, tendo em vista que, por vezes, as narrativas
sobre essa mesma margem nio contemplam a realidade ou pior, sdo inexistentes,
invisibilizando mais ainda locais distantes de centros de poder hegemodnico — como
bem se enquadra o Amapa em relagio as centralidades do Brasil.

Ao focalizar as narrativas como ponto de encontro para as discussoes
suscitadas neste trabalho, assumo esses atos performativos como /¢ de posiciona-
mentos tidos em um dado momento de interacio. Consequentemente, apoiado em
Wortham (2001), entendo que esses posicionamentos decorrem de um contexto
no qual o didlogo se faz fundamental. Nas palavras de Wortham,

Qualquer dado enunciado pode posicionar os falantes de varias maneiras,
dependendo das particularidades do contexto no qual aparece. Na ten-
tativa de explicar como um enunciado posiciona os falantes de maneiras
particulares, Bakhtin afirma que o contexto dialégico ¢ essencial. Assim, o
posicionamento realizado pelo enunciado de um falante individual depende
dos enunciados e perspectivas de outros falantes®! (Wortham, 2001, p. 17).

Referendado pelo dialogismo bakhtiniano e ao lado de De Fina e Geot-
gakopoulou (ibidens), Wortham reafirma a importincia do contexto em um dado
momento de interagdo, destacando, além disso, que o posicionamento individual
pressupoe atravessamentos de outros discursos e perspectivas. Logo, o ato de
posicionar e de ser posicionado é sempre realizado de forma contextualizada e
influenciado por posicionamentos anteriores.

Como forma de mapear os posicionamentos dos participantes da pesquisa
em suas performatividades narrativas, lango mio do conceito de posicionamento
consoante Langenhove e Harré (1999, p. 16), ou seja, como “a construcio discursiva
de historias pessoais que fazem as acGes de uma pessoa inteligiveis e relativamente
determinadas como atos sociais e dentro dos quais os membro de uma conversa
tém locac¢des especificas”. Deppermann (2015) afirma que o posicionamento,
enquanto construto teérico-analitico nao-essencialista, tem se estabelecido ao
longo das dltimas duas décadas especialmente no estudo de identidades em nar-
rativas e evidencia autores” que tem se debrucado, sob diferentes primas, sobre a

21 No original: Any given utterance can position speakers in various ways, depending
on the particulars of the contexto it appears in. In trying to explain how na utterance
comes to position speakers in particular ways, Bakhtin claims that dialogic context
is essential. Thus positioning accomplished by an individual speaker’s utterance de-
pends on the utterances and perspectives of other speakers.

22 No original: [...] positioning can be understood as the discursive construction of
personal Stories that make a person’s actions intelligible and relatively determinate as
social acts and within which the members of the conversation have specific location.

23 Deppermann aborda, de forma sucinta, o posicionamento nas visdes dos seguintes
teoricos: Foucault, Hollway, Harré, Slocum-Bradley, Bamberg, Wortham e Lucius-
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relacio entre narrativas e posicionamentos. Além disso, trabalhos recentes na area
de LA com diversos focos de pesquisa, tais como os de Costa de Paula (2010),
Saito e Ribeiro (2013a, 2013b), Bizon (2013), Melo e Moita Lopes (2014a, 2014b),
Gonzalez e Moita Lopes (2015, 2018) e Megale (2017) vém reiterar a relevancia
do estudo de posicionamentos em narrativas para a compreensao de questSes de
ordem tanto individual quanto coletiva.

Com o intuito de destacar posicionamentos interacionals e atentar para as
performatividades nas narrativas dos participantes desta pesquisa, fago uso de
pistas indexicais, as quais auxiliam na identificagdo e categorizagido dos elementos
analisados nas narrativas. Em resumo, a indexicalidade, para Fabricio (2016)

Aponta para uma variedade de discursos, narrativas, vozes e convencoes
sociais — em suma, jogos de linguagem em que nos engajamos e regras que
aprendemos a operar pragmaticamente e para explicar metapragmaticamente
a0 longo de processos que envolvem interacdo social. Podemos dizer que
o jogo indexical em que somos iniciados é parte fundamental nas ideias
(metapragmatica) de quem somos, de quem os outros sio, dos espacos e
tempo culturais que habitamos e como os habitamos, que jogos participa-
mos e que convengoes nos devemos aprender a seguir. Esta é a razdo pelo
qual tais jogos tém muita relevancia performativa. Os jogos de linguagem
modulam, sem determinar e com diferentes niveis de imobilidade e dina-
mismo, nossas formas de vida e nossas experiéncias da realidade dentro de
quadros espago-temporais sempre em movimento.** (Fabticio, 2016, p. 136)

Nesta pesquisa, a0 suscitar e analisar as indexicalidades presentes na mate-
rialidade linguistica das narrativas, entendo, pautado em Fabricio, que esses indices
(index) mostram uma diversidade de representacdes e podem ser compreendidos
também de formas distintas, a depender do posicionamento diante do enunciado.
Como sugere Fabricio, os “jogos indexicais” contemplam bastante relevancia
performativa e influenciam diretamente nossas experiéncias.

-Hoene e Deppermann. Ressalto que meu intuito neste topico ndo ¢ discorrer profun-
damente sobre a teoria e, por conta disso, ndo explanarei acerca das diversas nogdes
de posicionamento.

24 No original: As semantic-textual activity indexicality points to a variety of discour-
ses, narratives, voices and social conventions — in sum, to language games we engage in
and the rules of which we learn to operate pragmatically and to account for metaprag-
matically along processes involving social interaction. We could say that the indexical
games we are initiated into play a fundamental part in the ideas (metapragmatics) of
who we are, of who the others are, of what cultural space-times we inhabit and how
we inhabit them, which games we take part in, and which conventions we must learn
to follow. That is the reason why they have such performative relevance. They modu-
late without determining, and with different degrees of immobility and dynamism, our
forms of life and our experience of reality within ever-moving spatiotemporal frames.
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Nessa perspectiva, retomo Wortham (ibiders) para apresentar as pistas
indexicalizadoras elencadas pelo tedrico e utilizadas como aparato de analise das
narrativas empreendida no capitulo 3. Sdo elas:

* Referéncia e predicagio: considera os elementos do mundo acessados
pelo narrador para que este possa se referir e caracterizar fatos e personagens nas
narrativas. Estas pistas emergem, por exemplo, através do uso de adjetivos a um
nome, como em “‘a universidade ¢ recente”.

* Descritores metapragmaticos: compreendem verbos de enunciagio
utilizados para a caracterizagdo e avaliagdo do modo como um dado enunciado
foi concebido — o0 que auxilia para a identificacio da forma como o narrador
entende o evento de fala. Por exemplo, em “ex acho gue a disciplina vai ser oferecida
dentro do curriculo”.

* Citagio: sugere a referéncia a enunciados anteriores para relacionar com
o evento de fala enunciado na atualidade. Por meio da cita¢io, é possivel perceber
como o narrador se posiciona e posicionado em relacdo ao que ¢é narrado, assim
como em “Ndo teve nenhum tipo de “olba, isso aqui ¢ uma carga hordria’.

« Indices avaliativos: mobilizam a escolha de itens lexicais, construcdes
gramaticais, prondncias e diversas outras estruturas lingufsticas, com o intuito
de avaliar e posicionar o narrador em relacdo as personagens e fatos narrados.
Wortham (¢bidem, p. 73) explica que os indices avaliativos “possibilitam ao falante
indexat suas ocupagdes, origens regionais, géneros, etc”, como em ‘“Acho que falta
incentivo dos professores”.

* Modalizagdo epistémica: revela o acesso, por parte dos narradores,
com relagdo aos eventos narrados e, por consequéncia, como se posicionam na
narrativa. Pode se expressar por meio de formas linguisticas que determinem o
tempo da acio, o qual pode vatiar dependendo do nivel de acesso do narrador ao
elemento acessado. Tal como em “No suicio 0 Portugués Iingna Estrangeira era apenas
um nome sem valor”.

Além dessas cinco pistas, considerei significativo acrescentar mais uma
pista para a condugdo da analise: o uso de figuras de linguagem. Proposto por
Bizon (2013, p. 110-111) em sua tese de doutorado, usos de metaforas, analogias e
comparagdes, por exemplo, “lluminam o cenario em foco na narrativa e chamama
atengdo para determinadas cenas, contribuindo para o vozeamento e ventriloqua-
¢do de narradores e personagens” (p. 110-111). Nos dados analisados, no que diz
respeito a figuras de linguagem, constatou-se ser bastante recorrente a utilizagao

25 No original: With their choice of indexical forms of speakers may index their oc-
cupations, regional origins, genders, and so on.”
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de metaforas pelos professores em suas narrativas, como em “a entrada dos alunos
no PEC-G foi uma grande bandeira nossa’.

No quadro a seguir, apresento resumidamente cada uma dessas pistas:

PISTAS INDEXICAIS

PISTA CONCEITO

Mobilizagdo de elementos do mundo
Referéncia e predicacdo em referéncia a personagens e suas
caracterizagOes nas historias narradas

Utilizacdo de termos que indexam as vozes
Descritores metapragmaticos do narrador e das personagens; escolha de
verbos de enunciacdo/dicend.

Referéncia, direta ou indireta a uma
personagem, verbo metapragmatico e/ou
enunciacdo, com o objetivo de representar
exemplo de fala.

Citacao

Envolvem a escolha de itens lexicais,
construgdes gramaticais, sotaques e/ou
Indices avaliativos outros fatores linguisticos que indexam
as vozes do narrador e das personagens
narradas.

Expressa o acesso dos narradores em
relac@o aos eventos narrados e a posi¢ao
dos narradores na historia. Geralmente
acessada a partir de verbos e/ou outras
formas linguisticas que expressam o tempo
da acdo.

Modalizag@o epistémica

Recursos mobilizados para a melhor
construgdo do que esta sendo narrado,
iluminando a narrativa e chamando a
atencdo para determinadas cenas.

Uso de figuras de linguagem

Quadro 1 — Pistas indexicais com base em Wortham (2001, p. 70 — 75) e Bizon
(2013, p. 110-111) Fonte: elaborado pelo autor a pattir da pesquisa

Vale ressaltar que essas pistas no sio unicas e que alguns trabalhos, a
exemplo dos de Bizon (2013) e de Marco (2016), sugerem pistas complementares
para a melhor orientacdo das analises das narrativas. Todavia, restrinjo as pistas
indexicais usadas neste trabalho as propostas por Wortham e aquela proposta por
Bizon, uma vez que, a principio, parecem contemplar boa parte do que emerge
nas narrativas que compdem o corpus desta investigacio.
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2.5) Encaminhamentos para a metodologia de pesquisa

Neste capitulo, expus o aparato tedrico que referenda esta investigacao.
Em um breve percurso sobre LA, globalizagdo e internacionalizagio, politica
linguistica e natrrativas e(m) posicionamentos, procurei discutir conceitos-chave
para a compreensiao do problema de pesquisa desenhado no capitulo de apre-
sentacdo. Por conseguinte, no proximo capitulo detalho a metodologia aplicada
para a gera¢do dos registros, retomando os objetivos, as perguntas e o contexto
da pesquisa, além de apresentar os instrumentos, participantes e documentos que
compuseram o corpus de analise.



CAPITULO

/



TECENDO A REDE DE PESCA:
OS PROCEDIMENTOS DE
PESQUISA

No Amapa, o setor pesqueiro tem grande relevdncia, contemplando
desde a economia até o turismo. Entendendo que os registros gerados
sdo fundamentais para a compreensio do problema de pesquisa, no titulo
deste capitulo, lango mao da analogia do ato de tecer a rede de pesca para
referenciar o movimento realizado ao tecer a metodologia que alinhava a
geragdo dos registros e sustenta a analise dos dados.

Neste capitulo, apresento a metodologia empreendida pata a geragio dos
registros que embasam as reflexdes aqui propostas. De inicio, retomo os objetivos,
as perguntas e o contexto de pesquisa. Em seguida, destaco a perspectiva adotada
para a geragdo dos registros que sio fonte da andlise proposta. Na terceira parte,
detalho os instrumentos de geracdo de registros e os participantes de pesquisa.
Por fim, faco encaminhamentos para o proximo capitulo.



2.1 Retomada dos objetivos, perguntas e contexto de pesquisa

Uma vez ilustrados na apresentagdo que inicia o trabalho, julgo pertinente
retomar os objetivos, as perguntas e o contexto da pesquisa. Primeiramente, traco
como objetivos gerais:

* Analisar como professores da UNIFAP narram o lugar do Portugués
como Lingua Adicional na instituicao;

* Levantar subsidios para possiveis projetos de internacionalizacdo e de
ensino de PLLA na UNIFAP.

Para alcancga-los, indico outros trés objetivos especificos. Sao estes:

* Tracar um breve panorama histérico de a¢des promotoras do PLA na
UNIFAP;

* Analisar posicionamentos dos professores, a partir de suas narrativas,
acerca do PLA na UNIFAP;

* Analisar as atuais agdes promovidas pela UNIFAP para mobilidade e intet-
cambio e suas possiveis implica¢des para uma consolidacao da area na universidade.

Estes objetivos (cor)respondem as seguintes perguntas de pesquisa:
* Que agdes de ensino de PLA foram operacionalizadas na UNIFAP?
* Como os professores da UNIFAP narram o lugar do PLA na institui¢io?

» Como narram a area atualmente na institui¢ao, em comparaciao a anos
anteriores?

P Como natram os possiveis desdobramentos da drea na instituicio?
» Como narram o papel do PLA para um contexto transfronteirico?

Além disso, o contexto de pesquisa, detalhado no item 1.3 deste trabalho,
contempla a UNIFAP. Por uma questio de afiliacdo tedrica a perspectiva posco-
lonial (Hall, 2006; Mbembe, 2006; Cavalcanti, 2013; Patel; Cavalcanti, 2013) e por
considerar mister o destaque a uma IES situada nas margens, optei por nomear
a universidade. Contudo, por questdes de ética e sigilo de investigacido, os parti-
cipantes tiveram suas identidades preservadas, bem como o direito de desistir, a
qualquer momento, do uso de suas narrativas por parte do pesquisador. Por se
tratar de pesquisa que envolve seres humanos, o projeto foi submetido ao Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Campinas (CEP — UNICAMP),
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sob o nimero do Certificado de Apresentagio para Apreciagio Etica (CAAE)
74972217.9.0000.5404", ¢ obteve aprovagio. No contexto das entrevistas e con-
versas informais, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi
devidamente apresentado, lido e aceito pelos participantes.

2.2 Perspectiva de pesquisa

Ao buscar compreender, descrever e analisar as questdes suscitadas, insiro
esta pesquisa em uma base qualitativo-interpretativista, a qual objetiva a diminui¢ao
entre teoria e analise dos registros gerados para uma dada investigacio (Teixeira,
2010; Larsen-Freeman; Long, 2014). Em complemento, Lankshear e Knobel (2004,
p- 66) afirmam ainda que a pesquisa qualitativa tenta compreender “[...] como as
pessoas experimentam, entendem, interpretam e participam de seus mundos social
e cultural [...]” e, a0 comparar a abordagem com o método quantitativo, definem:

[...] A pesquisa quantitativa pressupoe que o mundo pode ser medido e que
os numeros, com precisio, podem capturar a “probabilidade da verdade”
sobre algo. A pesquisa qualitativa, por outro lado, pressupde que, a fim de
compreender o mundo, precisamos nos concentrar em contextos — o que
envolve a atencdo a historia, a politica, ao uso da lingua, ao participantes
em um determinado evento, para outros eventos acontecendo ao mesmo
tempo e assim por diante? (idenz, 2004, p. 29).

Logo, distante de buscar verdades absolutas ou exatidio com relacio aos
resultados da analise proposta, alinho esta pesquisa a abordagem qualitativa por
esta priotizar, principalmente, os contextos e suas implica¢Oes para a geracdo dos
registros. Além disso, enquanto pesquisadot, assumo a impossibilidade de me
isentar do contexto de pesquisa, uma vez que, segundo Maher (2010b),

o pesquisador nao registra, simplesmente, o que as pessoas dizem. Noés
somos agentes cruciais na micropolitica de elicitacio de dados porque nossa
propria presenca determina, mesmo que em parte, 0 que Os sujeitos pesqui-
sados nos dizem. Além disto, nossa selegiao do que ¢ relevante para andlise,
assim como essa em si, estdo contaminadas pela nossa histéria pessoal, por
nosso posicionamento ideolégico (Maher, 2010b, p. 39).

1 O termo de consentimento, bem como o questionario semi-estruturado direcionado
aos participantes e o parecer de aprovacdo do CEP, consta nos apéndices, ao final do
trabalho.

2 No original: Quantitative research assumes that the world can be measured and that
numbers accurately capture the ‘probability of truth’ about something. Qualitative
research on the other hand assumes that in order to understand the world we need to
focus on contexts — which variously involves paying attention to history, to politics,
to language use, to the participants in a particular event, to other events happening at
the same time and so on.
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Igualmente por essa razao, opto, apoiado em Maher, por falar em “geragio
de registros” e ndo em “coleta de dados”, ja que esta visdo para o objeto pesqui-
sado pode passar um equivocado ideal de “prontidao” para a pesquisa. Orientado
por estes preceitos, compreendo a possibilidade de ida para além da analise dos
contextos contemplados nesta investigagdo, abrangendo também a proposicio
de intervengoes nesses contextos de modo que os tipos dominantes de realida-
des sociais e de identidades (Threadgold, 2005) evidenciados pelos participantes
possam ser transformados — transformando, por consequéncia, suas narrativas.

E oportuno destacar que essa perspectiva teético-metodoldgica esta alinhada
as questdes concernentes ao estudo de narrativas as quais foram explanadas no
capitulo anterior. Por isso, ressalto o uso das pistas de indexicalizacdo propostas
por Wortham (2001) como aparato de analise dos registros gerados, tendo em
vista a importancia desse recurso para a identificacdo e discussiao de elementos
linguisticos relevantes na construgio de posicionamentos.

2.3 Instrumentos de geragao de registros e participantes da pesquisa

Para a geracio dos registros, foram utilizados trés instrumentos:

a) entrevistas semiestruturadas (Flick, 2009) com os professores envolvidos
com o PLA na institui¢io, gravadas em um smartphone modelo Motorola Moto
G4 e realizadas majoritariamente na universidade, a exce¢do de duas entrevistas’
realizadas nas residéncias dos participantes e uma entrevista realizada por ligacao
telefonica?;

b) conversas informais com os professores via redes sociais on-/ine,
como Hacebook, parcialmente orientadas pelo roteiro de questes das entrevistas
semiestruturadas;

¢) noticias’, editais e projetos politico-pedagdgicos da IES pesquisada, com
foco em informagoes relativas a area de PLA, publicados em sites com o dominio
unifap.br e em portais locais como o G7 Amapa.

O tempo total das entrevistas audiogravadas foi de uma hora e cinquenta
e nove minutos e o tempo de cada entrevista oscilou entre 13 e 32 minutos. Com
relagio aos registros para mapear o histérico do PLA na UNIFAP, foi delimitado

3 Como me ajustei aos horarios ¢ possibilidades dos participantes, dois professores
optaram pela realizagdo da entrevista em suas residéncias.

4 Nesse caso, o participante ndo se encontrava no estado e, voluntariamente, sugeriu
que a entrevista acontecesse por esse meio.

5 Compreendendo a narrativa como possibilidade de expressdo em diversas materia-
lidades para além das narrativas orais, como sustentam Georgakopoulou (1997) e De
Fina e Georgakopoulou (2011).
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o decénio 2007 — 2017, periodo que abrange a primeira e a iltima acio no ambito
do PLA realizada pela institui¢do antes do inicio da redagdo desta obra.

A seguir, apresento os participantes da pesquisa e os documentos analisados.

2.3.1 Os participantes-narradores

Os narradores, protagonistas da pesquisa, sao oito professores envolvidos,
em algum nivel, com o PLA na UNIFAP. Trés deles sio docentes dos cursos
de Letras e Relacbes Internacionais da instituicio. Um ¢é docente em outra IES,
mas que contribuiu com os cursos de PLA da UNIFAP durante o petiodo no
qual também foi docente da IES e, portanto, teve fundamental importincia para
situarmos a area no Amapd. Outros trés sao académicos dos cursos de Letras e
um ¢ graduado em Letras — Portugués/Francés — estes atuaram como docentes
em cursos de PLA e, por isso, denomino-os igualmente como professores.

2.3.1.1 Os professores

No quadro a seguir, desctevo brevemente cada um dos docentes entre-
vistados. Cabe destacar que designei nomes® a cada um como parte do processo
de anonimizacdo e preservacio da identidade dos participantes. As entrevistas
audiogravadas e a conversa informal feita por ligacio telefonica foram transcritas.

Quadro 1— Descrigao dos participantes dapesquisa, meio e local de geracao dosregistros
Elaborado pelo autor a partir da propria pesquisa

MEIO E LOCAL
DOCENTE | FUNGCAO DE GERACAO DAS | DURAGCAO
NARRATIVAS
D te d rsos d Entrevista semiestru-
Nilton ocente dos cursos de turada e audiogravada 23:05
Letras . . .
realizada na universidade
D te d rsos d Entrevista semiestru-
Cora ocente dos cutsos de turada e audiogravada 16:23
Letras . . .
realizada na universidade
Docente do Entrevista semiestru-
Edgar curso de Relagoes turada e audiogravada 32:49
Internacionais realizada na universidade

6 Os nomes selecionados como pseudonimos dos participantes de pesquisa foram
escolhidos com base em nomes de professores ilustres do Amapa, os quais batizaram,

em sua maioria, institui¢6es escolares do estado.
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Conversa informal
Ex-docente dos cutsos ] . d
arcialmente guiada
. de Letras da IES pes- p . & -
Leonil . por roteiro de questoes, | 26:36
quisada; atualmente, lizad livach
realizada por ligacio
docente em outra IES .. poriigac
telefonica
Estudante do curso Entrevista semiestru-
José de Letras/Francés; foi | turada e audiogravada 11:02
osé . . :
docente de PLA em realizada na residéncia
curso de extensio do participante
Conversa informal
Estudante do curso ] . 2d
. . arcialmente guiada
de Letras/Francés; foi p . & -
Esther por roteiro de questdes, | -
docente de PLA em . i
N realizada via Facebook
curso de extensio
Messenger
Conversa informal
Estudante do curso ol . ad
R . arcialmente guiada
. de Letras/Inglés; foi b . g .
Walkyria por roteiro de questoes, | -
docente de PLA em . .
N realizada via Facebook
curso de extensao
Messenger
Graduada em Letras/ . .
. Entrevista semiestru-
Francés pela IES curad gi d
. . : urada e audiogravada
Graziela analisada; foi docente . g~ N 21:09
realizada na residéncia
de PLA em curso de ..
. do participante
extensio

Apresento, entdo, os professores-patticipantes da pesquisa. Ressalto que
as descri¢oes foram enviadas aos patticipantes, via e-mail, para que pudessem
consentir ou ndo sobre a forma com a qual eu os descrevi. Todos os participantes
concordaram com as apresentagdes, consentindo com a preservagio da anonimi-
dade proposta por mim.

Nilton”
E professor no curso de Letras Portugués e Francés da UNIFAP e ¢ res-

ponsavel pela aplicacdo do exame Celpe-Bras na institui¢do. O docente esteve
envolvido nas concepgdes iniciais dos demais cursos de PLA e, durante a entrevista,

7 Nilton Balieiro Machado foi professor nos ensinos basico e superior do Amapa, ten-
do se especializado em estudos sobre a area agraria e pesqueira do estado. Sua atuacdo
foi importante para o fortalecimento do ensino basico nos interiores do estado. Em
sua homenagem, foi criada a Escola Estadual Nilton Balieiro Machado, em Macapa.
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mostrou-se entusiasta da area enquanto campo de formagdo e de pesquisa nos
cursos de Letras da instituicio.

Cora®

Cora ¢ professora do curso de Letras da UNIFAP e foi responsavel pela
concepcio, oferta e coordenacio do curso de PLA para alunos pté-PEC-G em
2017. A docente encara a area de PLA como inicial e defende a permanéncia da
disciplina nos curriculos dos cutsos de Letras pata que n2o s6 os académicos como
os demais docentes a tenham como oportunidade de trabalho e de investigacio.

Edgar’

Edgar é professor no curso de Relagbes Internacionais e exerceu ativi-
dades na Pro-Reitoria de Cooperacio e RelacGes Interinstitucionais (PROCRI)
da UNIFAP. Esteve diretamente envolvido com a oferta do curso de PLA para
candidatos a0 PEC-G. Interessado nas questdes transfronteiricas que permeiam
o Amapa, Edgar considera fundamental o desenvolvimento de agdes no ambito
do PLA na universidade para uma potencializacio da internacionalizacio da IES.

Leonil'®

Leonil foi professor em um curso de Letras na UNIFAP e participou
ativamente da elaboracido, coordenacio, oferta e execucio dos cursos de PLA
de 2014 a 2016. O docente acredita em um possivel aumento de a¢cdes de PLA
na universidade e chama a atengdo para a realidade fronteirica do Amapa, ainda
pouco explorada pela IES.

8 Cora de Carvalho foi professora da educagdo basica e responsavel pela implan-
tagdo do ensino formal no Amapa, quando o estado ainda caminhava em diregdo a
uma emancipacdo do territorio do entdo estado do Grao-Para. Em reconhecimento ao
importante trabalho prestado a sociedade amapaense, Cora foi homenageada com o
nome de uma das principais avenidas do centro de Macapa.

9 Edgar Lino da Silva foi professor do magistério das séries iniciais e atuou em escolas
da capital do Amapa e do interior, tendo se destacado gragas ao entusiasmo pela cultura e
pelo esporte. Em sua homenagem, hé a Escola Estadual Edgar Lino da Silva, em Macapa.
10 Leonil Aquino Pena Amanajas foi professor leigo no interior do Amapa, antes da
vinda a Macap4 para cursar a graduagdo em Letras. Foi professor de lingua portuguesa
na rede publica e também administrador. Ganhou reconhecimento na década de 90
quando idealizou, em conjunto com outros professores, o Centro de Ensino Superior
do Amapa (atual CEAP), primeira IES particular do estado. Diversas honrarias lhe
foram concedidas, dentre as quais vale destacar a homenagem a sua trajetdria de vida
pela escola de samba Unidos do Buritizal em 2015 e o titulo de Mérito Legislativo em
Educagao da Assembleia Legislativa do Amapa, em 2013.
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José!

José é académico de Letras/Francés da UNIFAP e lecionou voluntaria-
mente no curso de PLA para candidatos ao PEC-G em 2017. Além disso, tam-
bém realizou a¢Ses de integracido entre os estudantes estrangeiros e estudantes
brasileiros e se narra “dividido” entre o apreco pela lingua francesa e pela lingua
portuguesa. Encara com otimismo a area de PLA e a enxerga como promissora
para o seu futuro.

Esther!?

Esther é académica de Letras/Francés da UNIFAP e lecionou, assim como
José, no curso de PLA para alunos pré-PEC-G em 2017. Foi selecionada para a
monitoria por indicagdo de Cora. Esther revela nio ter tido nenhum contato com
o PLA até a oportunidade da docéncia no curso citado e critica a auséncia da area
em sua formacdo na graduacao.

Walkyria'?

Wialkytia é académica de Letras/Inglés e participou, como professora-mo-
nitora, de dois cursos de PLA: em 2015, em um curso de PLA para o publico
estrangeiro e em 2017 no curso para candidatos do PEC-G. E a tnica docente
ainda graduanda a ter lecionado em mais de um curso.

11 José Barroso Tostes foi professor de lingua portuguesa e gestor de escolas da rede
publica de Macapa, tendo contribuido com a estruturag@o do ensino basico do estado
apos a criagdo do Territorio Federal do Amapa. Entre suas contribuigdes, estd a cria-
¢do do Colégio Comercial do Amapa (antigo CCA e atual Escola Estadual Gabriel de
Almeida Caf¢). Devido a sua importancia para a educacdo no estado, deu nome a uma
rua em Macapa e a Escola Estadual José Barroso Tostes, em Santana.

12 Esther da Silva Virgolino foi professora das séries iniciais e teve um papel funda-
mental na estruturagdo do ensino basico no Amapa assim como José Barroso Tostes,
tendo integrado o primeiro grupo de professoras contratadas pelo governo em meados
dos anos 1940/1950 e trabalhado em diversas institui¢des da regido. Em sua homena-
gem, foi criada a Escola Estadual Esther da Silva Virgolino, em Macapa.

13 Walkyria Lima foi professora e uma das pioneiras no ensino musical no Amapa,
tendo lecionado canto orfednico, solfejo e piano durante toda a sua vida e também
trabalhado como diretora do Conservatorio Amapaense de Musica. O Conservatdrio
teve seu nome alterado apds o falecimento da professora, tornando-se, entdo, Centro
de Educacdo Profissional de Musica Walkyria Lima. Além disso, Walkyria Lima foi
uma das fundadoras da Academia Amapaense de Letras e é patronesse da cadeira de
numero 40.

| 64



Graziela'

Graziela é graduada em Letras/Francés pela UNIFAP e atuou, como
Walkyria, José e Esther, no curso de PLA para alunos pré-PEC-G. Responsavel
pelas atividades extracurriculares, Graziela focou sua atuagdo nas demandas dos
alunos relacionadas ao exame Celpe-Bras. A experiéncia no curso de PLA é enca-
rada pela professora como uma oportunidade de aprendizagem nio vivenciada na
graduagdo e como crescimento profissional.

2.3.1.2 O pesquisador

No capitulo de apresentagio, narro brevemente minha trajetéria até o
mestrado. Dedico este topico a reafirmar minha escolha por esta pesquisa. Nos
ultimos anos, estive envolvido com o ensino de linguas e sempre alimentei interesse
em questdes que envolvessem o ensino-aprendizagem de lingua, materna e/ou
adicional - interesse este suscitado, principalmente, durante o periodo de realiza-
¢do da licenciatura em Letras — Portugués/Francés. Contudo, uma experiéncia de
mobilidade académica internacional associada a auséncia de discussoes acerca do
PLA em minha formagao inicial foram os combustiveis para a busca dos sentidos
ainda velados da drea na universidade. Minha visao de pesquisa compreende um
fazer cientifico que minimize o tanto quanto possivel as desigualdades visualiza-
das nas margens e que se comprometa com mudangas e transformagdes sociais.

2.3.2 Os documentos analisados

A fim de ilustrar um panorama de a¢des de PLA na universidade, bem
como reforcar informacoes indicadas nas narrativas dos docentes, lanco mio de
consultas de conteudos em enderegos de dominio da IES pesquisada, bem como
um portal de noticias. Sdo estes:

a) Sites institucionais com o dominio da universidade (.unifap.br)

b) Editais de selecdo e de pregao eletronico relacionados direta ou indire-
tamente a area de PLA, encontrados em sites da UNIFAP;

c) Projetos pedagdgicos dos cursos de Letras da UNIFAP, para verificagio

14 Graziela Reis de Souza foi professora das séries iniciais ¢ uma das primeiras pro-
fessoras a serem admitidas no Amapa pds-criagdo do Territorio Federal. Eximia gesto-
ra, atuou como diretora em diversas escolas, assim como coordenou o Departamento
de Educagédo e Cultura da Prefeitura de Macapa. Em reconhecimento ao seu trabalho,
seu nome foi atribuido a Escola Estadual Graziela Reis de Souza, sendo, ap6s algum
tempo, rebatizado como Centro de Educagdo Profissional Graziela Reis de Souza, o
primeiro centro de ensino técnico do Amapa, situado em Macapa.
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da abrangéncia curricular (ou nio) da area de PLA;

d) PDI da UNIFAP, quadriénio 2014-2018, com foco nos itens sobre
internacionalizacio;

e) Portal de noticias G1 Amapa (G1 AP)", com foco em matérias relacio-
nadas ao PLA na UNIFAP.

2.4 Encaminhamentos para a andlise dos dados

Neste capitulo, busquei descrever a metodologia empreendida na geragio
de registros para este trabalho, retomando os objetivos e perguntas de pesquisa e
ilustrando a perspectiva metodologica adotada. Também apresento os instrumentos
utilizados para a geragdo dos registros, bem como os participantes que materiali-
zaram as narrativas contempladas na analise ¢ documentos que sustentam essas
narrativas de alguma forma. Posto isto, no préximo capitulo construo a analise
dos registros gerados.

15 www.gl.globo.com/ap.
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CAPITULO

3



NO FLUXO DA MARE: A
ANALISE DOS DADOS

O Amapi é um Estado marcado pela abundincia de riquezas naturais,
especialmente as aquiticas. Um dos grandes atrativos sdo os rios que, a
cada seca e a cada cheia da maré, ndo surgem da mesma forma anterior-
mente registrada. Lango mao da simbologia do fluxo intenso de subida e
descida da maré para fazer analogia aos gestos de analise dos dados. Uma
andlise que, certamente, nao estara finalizada ao término do capitulo, mas,
em fluxo, assim como o sempre constante movimento das aguas e do olhar
de quem contempla.

Apds a contextualizagido da pesquisa, apresentagio do quadro tedrico
orientador da pesquisa e delineamento da metodologia aplicada para a geracao
dos registros, proponho neste capitulo um olhar analitico para o corpus levantado,
com base nas pistas indexicais propostas por Wortham (2001) e na compreensio
das narrativas como atos de fala performativos (Threadgold, 2005; De Fina;
Georgakopoulou, 2011).

Esta andlise se divide em duas partes. Na primeira, elenco e analiso as a¢des
da UNIFAP para a promocio do PLA, referendado por documentos e narrativas
de docentes que participaram da concepgao, elaboracio, oferta e execucio dessas
acoes. Na segunda, destaco, nas narrativas dos participantes de pesquisa, suas con-
cepeoes acerca do lugar do PLA na UNIFAP, considerando especificamente o que
narram sobre o atual estado da area, suas projecGes para um possivel futuro da area
e, além disso, sobre a relevancia da condicio transfronteirica do estado do Amapa.



3.1 Parte 1: as agdes para promogao do PLA na UNIFAP - entre
politicas oficiais e politicas de facto’

Nesta primeira parte da andlise, elenco e analiso as a¢gdes no ambito do
PLA promovidas pela UNIFAP, lancando mao das narrativas dos professores e
de documentos como editais e noticias. Estas a¢des, é valido lembrar, surgem em
meio a um expressivo desenvolvimento da universidade e compreendem o decénio
2007-2017, pata fins de recorte temporal. Com isso, procuro responder as seguintes
perguntas de pesquisa orientadas pelos objetivos gerais e especificos da investigacio:

¢ Como professores da UNIFAP narram o lugar do Portugués como Lingua
Adicional na instituicio?

* Que ag¢des de ensino de PLA foram operacionalizadas na UNIFAP?

* Quais as implicacOes dessas a¢oes para uma possivel consolidagido da
area na universidade?

3.1.1 O Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros (Celpe-Bras)

A primeira a¢do aqui elencada diz respeito ao credenciamento da UNIFAP
para a aplicagao das provas para obtenc¢io do Certificado de Proficiéncia em Lin-
gua Portuguesa para Hstrangeiros (Celpe-Bras). Julgo pertinente elenca-la pois,
de acordo com a narrativa do docente a seguir, foi a partir dela que se iniciou um
movimento em direcdo a outras agoes no ambito do PLA:

Excerto 1

“DePOIS do Celpe-Bras que a gente comecou a pensar em agées de
Portugués para estrangeiro”

Pesquisador: Entdo, professor Nilton, como aconteceu esse inicio do
Portugués como Lingua Estrangeira na UNIFAP?

Nilton: Antes nio tinha essa preocupagao do PLE [Portugués como Lingua
Estrangeira]. Eu coordeno a aplicagao do Celpe-Bras desde que comegou, em 2007.
E s6 de uns anos pra ca que foram surgir essas agoes [voltadas para o PLA]. Antes
eram mais ou menos 10, 15 inscritos por edi¢ao, mas Hoje a procura aqui é maior.

Pesquisador: Nesse caso, vocé considera o Celpe-Bras como o inicio do
PLE na UNIFAP?

1 Chamo a atengdo para o fato de que uma versdo preliminar desta se¢@o foi adaptada
¢ publicada em forma de artigo em 2018 (Alencar, 2018). Nesta primeira parte, todos
os excertos analisados também foram utilizados no artigo citado. Contudo, aqui as dis-
cussdes foram aprofundadas e orientadas pelo aparato tedrico construido no capitulo 1.
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Nilton: Sim, sim. DePOIS do Celpe-Bras que a gente comegou a pensar
em ag¢oes de Portugués para estrangeiro.
(Entrevista concedida em 12/07/2017)

A narrativa do professor indica o inicio das a¢des de PLA com o credencia-
mento da UNIFAP como polo aplicador do Celpe-Bras, em 2007 (linha 4). Nilton
afirma ainda que ndo havia preocupagio com a¢des de ensino de PLA mesmo
ap6s o inicio das aplicagdes do exame (linha 3). Na sequéncia, o docente explica
que o Celpe-Bras foi o responsavel por fomentar as agdes de ensino que surgiram
tempos mais tarde e predica como “maior” (linha 6) a procura pelo exame na
institui¢do, em comparag¢ao a anos anteriores.

No entanto, cabe elucidar que o credenciamento da UNIFAP para a apli-
cac¢do do Celpe-Bras foi institucionalizado anos antes, em 2001, conforme ilustra
o extrato de publica¢io do Diario Oficial da Unido:

Figura 1: extrato do Diario Oficial da Unido, sobre credenciamento da UNIFAP como posto
aplicador do Celpe Bras

SECRETARIA DE EDUCAGAO SUPERIOR
PORTARIA N*® 2307, DE 8 DE NOVEMBRO DE 2001

A SECRETARIA -DE EDUCACAO SUPERIOR ‘DO MI-
NISTERIO DA EDUCACAQ, interina, no uso-de suas atribuigdes,
resolve: . :

Art, 1° - Credenciar, para efeilo de redliza¢do do Exame para
obtengiio do-Certificado de Proficiéncia- em. Lingua Portuguesa-para
‘Estrangeiros/ CELPE-BRAS,; por-um:perfodo de 02 (dois):anos, além
das anteriormente credenciadas, a.séguinte Instituigdo de Ensino Su-
perior brasileira: Universidade Federal- do Amapé-(UNIFAP).

" Art. 2% - Esta Porlaria entra-emi vigor na data de sua .pu-
blicaglio, : B

MARIA HELENA-GUIMARAES DE CASTRO

(0f-E1. p* 129772001}

Fonte: http://www.ufrgs.br/acervocelpebras/arquivos/portarias
credenciamento-de-posto-aplicador-unifap
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Ao considerar a narrativa de Nilton e o documento citado, constata-se a
existéncia de dois perfodos grandes de precedéncia da primeira agio de ensino de
PLA na UNIFAP: a primeira consiste no tempo de seis anos entre o credenciamento
da institui¢ao como polo aplicador do Celpe-Bras em 2001 e a efetivagio da aplica-
cdo em 2007; e o petfodo entre a primeira aplicacio do exame e o surgimento do
primeiro curso de extensdo em PLA, em 2014. Isso pode demonstrar a dificuldade
em operacionalizar a¢des no ambito do PLA na universidade, uma vez ter sido
necessario um intervalo de tempo consideravel para a construcdo dessas acdes.

Nesse sentido, ¢ valido destacar a inquietacio de Nilton sobre a falta de
politicas de ensino de PLA na institui¢iio, bem como seu posicionamento de forma
critica diante dessa problematica. Sobre isso, o docente narra:

Excerto 2

“Sobre o PLE, ¢ complicado ver que a universidade nio encara a
area como deveria”

Nilton: Sobre o PLE, ¢ complicado ver que a universidade ndo encara a rea
como deveria, ainda mais em contexto de fronteira como é o caso do Amapa. Eu
ja aplico o Celpe faz muito tempo quase dez anos. [...] E s6 em 2014 foi surgir um
curso de extensdo, isso partindo de nés, professores. |...] Estamos reformulando
o Projeto Politico-Pedagégico dos cursos de Letras e estamos pensando na oferta
de disciplinas optativas que contemplem o PLE até mesmo pensando ndo sé no
ensino, mas no Celpe também, onde tudo comegou.

(Entrevista concedida em 12/07/2017)

De imediato, constata-se a critica de Nilton a universidade. Utilizando-
-se do adjetivo “complicado” (linha 1), uma predicacio e, também, um indice
avaliativo, o professor sinaliza a falta de comprometimento da instituicdo com
a area de PLA. na IES. O docente menciona ainda o “contexto de fronteira”
do Amapa para ressaltar a importancia de acSes de PLA na IES e conclui seu
argumento referenciando novamente o tempo de infcio da aplicagao do Celpe-
-Bras (“quase dez anos”, linha 3). E importante destacar que Nilton parece se
preocupar com o futuro da area para além dos cursos de extensio, sinalizando,
possivelmente, para a implantagdo de um curriculo que contemple disciplinas
de PLA nos cursos de Letras da IES e também referenciando e posicionando
o Celpe-Bras como a origem das politicas de PLA na UNIFAP: “onde tudo
comecou” (linha 7).
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A referéncia feita por Nilton ao Celpe-Bras ¢ significativa no que concerne
a possiveis efeitos da implementa¢do de um exame de proficiéncia. Sobre esses
efeitos, Scaramucci comenta:

Embora tenhamos clareza de [...] que a implementa¢io de um exame
per se ndo seja suficiente para que mudangas no ensino e aprendizagem
ocorram, demandando a¢Ges paralelas de formacido do professor,
consideramos que, pela sua natureza, o exame Celpe-Bras seja, poten-
cialmente, capaz de direcionar nio apenas as praticas de ensino e de
aprendizagem, mas também as acGes de formacio do professor, mesmo
nio sendo um exame voltado para a avaliacdo desse puiblico alvo (Sca-
ramucci, 2012, p. 49).

De acordo com a autora, praticas de ensino e de aprendizagem tanto para o
candidato ao Celpe-Bras quanto para a formacao do professor de PLA podem ser
orientadas a partir do exame devido a sua natureza. Isso fica evidente na fala final
de Nilton, no excerto 1: “DePOIS do Celpe-Bras que a gente comecou a pensar
em agOes de Portugués para estrangeiro” (linhas 8-9). A meu ver, a narrativa de
Nilton pode ser vista como um exemplo do potencial de exames avaliativos pro-
vocarem efeitos retroativos (SCARAMUCCI, 2012) no ensino — da mesma forma
que também podem influenciar outras politicas relacionadas a eles. Entretanto, ndo
se pode afirmar que o exame direcionou diretamente o ensino de PLA na UNIFAP,
tendo em vista que a narrativa do professor ndo contempla informagoes dos anos
que se passaram entre um gesto e outro e que também ndo foram encontradas
informacoes documentadas nesse perfodo. As a¢des elencadas no proximo tépico
mostram que o exame foi apenas um dos fatores responsaveis por impulsionar a
docéncia em PLA na institui¢io.

3.1.2 Os cursos de PLA

Nesta se¢ao, elenco os cursos de PLA surgidos a partir de demandas sus-
citadas pela aplicacio do exame Celpe-Bras, responsavel pelo inicio da area na
UNIFAP conforme a analise da se¢do anterior.

3.1.2.1 Curso livre de Portugués para Estrangeiros com foco no Celpe-
Bras (2014)

A matéria veiculada no size da UNIFAP em 02/10/2014 e ilustrada na
figura a seguir é responsavel por noticiar a primeira a¢do diretamente ligada ao
ensino-aprendizagem de PLA na instituicdo: o Curso livre de Portugués para
Estrangeiros com foco no Celpe-Bras.
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Figura 2: Noticia extraida da homepage da UNIFAP

EXTENSAO!: Letras oferta curso livre de Portugués para estrangeiros

O curso e gracuaco &m Letras da Unhersdade Federsl do Amapd (Unifap) ofenard a paric @i prixima segunda-teird (5) cursa INTe oé enentlo
de Lingua Poftuguesa para éstrangeircs que farSio o éxame inlémacional do Celpe-Bras (Certificade dé Proficdncia ém Lingua Porftugueésa para
Esirangeiras)

© curss e Serd reaizacde A o dia 17 de cutubro, O Bh 44 12h, no IRDOIAGG BUdICVISUB] 00 CUMSD O& LEWES, NO campus Marco Zed, em |
Macapd, O cursd Serd ministrado em uma abardagem ComuRicaliva € rabaihard as qualrs CoMpelEncias requanaas no ensino-aprendizagem e linguas: a |
progucio oral, a produglo escrita, 8 compreensio oral e a compreensio escrita

Culpe-Bras = O Cenifcade g Proficidneia em Lingua Poruguesa para ESirangeines & um exame que possiniing a Cemnicaglo oe Proficiéncia em
Lingua Poriuguesa para Estrangeiros. Desenvolvioo € outorgado pelo Ministéng da Ecucacho (MEC), aplicado no Brasi e em oulros palses Com 0 apoo 60
Minisideio das Relacdes Extérongs [MRE), & o Gnico cefificado Ge profickncia em porfugués como lingua o reconheckdn peio
QUVEnS B0 Brasl Inemacionakmente. & acefio em emgresas ¢ instiuscles de ensing como comprovacdo de competincia na lingla portuguesa & no Brasi
& exigite pelas universidades para INngresso em curses de graduagdo & em programas de pés-gradeacde, bem como para valikdagda de diplomas de
profissionais estrangeiros que pretendem rabaiar no pals.

Servigo:

Curso Livre de Lingua Poruguesa paea estrangeiros. De 6 a 17 de outulvo, de B a5 120, o laboratdno audovisual 00 cursg ce Letras, lecalzado |
no piso superiorn do bloco de Letras, Artes e Jomalksmo (campus Marco Zero da Unifap). Inscrigles: dia & de cutubro, no Bloco de Letras

Fonte: http://www.unifap.br/public/index/view/id /5909

Surgido em 2014, sete anos ap6ds o inicio da aplicagiao do exame Celpe-Bras
na IES, o curso foi concebido exclusivamente para a prepara¢ao para o exame. A
matéria em foco fornece informagdes basicas sobre o curso, como dura¢io e horario
(de 6 a 17 de outubro, das 8h as 12h), local de oferta (laboratério audiovisual do
curso de Letras). Além disso, informa que a oferta se restringia aos estrangeiros
que prestariam o Celpe-Bras e traz uma breve descricio do exame. A meu ver,
pautado nas narrativas anteriores de Nilton, essas informa¢oes foram necessarias
tendo em vista a pouca visibilidade das nuances do PLA na institui¢io. No mais,
¢ significativo pontuar que o oferecimento de um curso de preparacio para o Cel-
pe-Bras por meio da Extensao reafirma o potencial de instrumentos de avaliagio
orientarem ag¢des relativas ao ensino e aprendizagem de linguas (Scaramucci, 2012).

Instigado pela auséncia de maiores informagées, perguntei a Nilton sobre a
concepgio do curso. O trecho a seguir é parte de nossa conversa sobre esse topico:

Excerto 3

“Primeiramente a gente pensou pro Celpe-Bras mesmo, sem ser de Por-
tugués pra estrangeiro”

Pesquisador: Como este curso foi concebido?

Nilton: Nesse primeiro a gente focou no Celpe-Bras. A gente focava mesmo
na escrita, sentava com eles, trabalhava diretamente com a prova, simulava situa-
¢Oes da prova. Primeiramente a gente pensou PRO Celpe-Bras mesmo, sem ser
de Portugués pra estrangeiro. Af a gente comegou com esse curso, de 40 horas,
a gente fez/simulou avaliagdes orais, entrevista. E teve os nossos monitores, que
ajudavam também. E funcionou bem! Todo /quase todos se sairam bem na prova.
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Pesquisador: Mas este curso teve alguma formalidade? Tipo sair um edital,
uma convocatoéria, algo assim?

Nilton: Nio, se eu ndo me engano saiu uma noticia no site da universidade,
mas foi s6. Inclusive essa iniciativa partiu do Leonil, af eu ajudei porque era e sou
envolvido com o Celpe-Bras.

(Entrevista concedida em 12/07/2017)

A narrativa de Nilton sinaliza a informalidade na elabora¢io, oferta e exe-
cucdo do curso. Posicionando nio apenas a si préptio enquanto docente, como
também aos colegas (o que se reafirma no uso dalocugio pronominal “a gente” nas
linhas 2, 4 e 5), o professor relembra que o curso objetivou trabalhar “diretamente
com a prova” (linha 3), e predica o curso como exclusivamente voltado para o
Celpe-Bras, “sem ser de Portugués para estrangeiro” (linha 4) — o que indica um
trabalho exclusivo de preparagdo para o exame e o distanciamento de um curso
mais geral de PLA.

Ademais, ao explicar que a oferta do curso foi feita de maneira informal,
Nilton, referenciando a noticia ilustrada na figura 5, faz o uso do advérbio “s6”
(linha 10) para reforgar que essa noticia foi o tnico meio de divulgacao do curso.
Ao apontar para essa estruturacdo do curso, Nilton caracteriza uma politica lin-
guistica de facto (Shohamy, 2006) a qual, de certa forma, é também atravessada por
uma politica oficial (representada pela institucionalizacao da oferta por parte da
UNIFAP). Vale ressaltar que essa politica foi gerenciada a partir de uma demanda
local — nesse caso, a percepcao dos professores de que havia procura pelo Celpe-
-Bras e nenhum meio de auxiliar os candidatos que nio possufam a certificacao
em lingua portuguesa. Essa demanda especifica, inclusive, foi narrada por Leonil,
docente citado por Nilton (linha 11) e responsavel pela iniciativa do curso.

No excerto adiante, Leonil narra o infcio das agdes com o PLA na UNIFAP
da seguinte forma:

Excerto 4
“Comegamos do nada, do zero”

Pesquisador: Vocé se recorda de como este curso foi estruturado? Sobre
a oferta, execucao?

Leonil: Este curso foi um curso intensivo preparatorio para o Celpe-Bras,
que n6s [professores| fizemos para uma demanda especifica dos médicos cubanos.
Comecamos do nada, do zero. Fundamentalmente, a procura era desses médicos, mas
também nos procuraram alunos estrangeiros que estavam no mestrado e no douto-
rado. Os orientadores desses alunos procuravam os professores de Letras para que
n6s pudéssemos ajuda-los com o CELpe, ja que era uma exigéncia também do PAEC
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[Programa de Aliancas para a Educac¢ao e Capacitacio da Organizagio dos Estados

Americanos]. Participaram 15 alunos. Desses 15, 10 eram médicos cubanos e os

demais eram estudantes da universidade. Tudo foi voltado apenas para a prova

e o curso durou um més. Nilton, outra professora e eu lecionavamos as tergas,

quartas e quintas. Todos os alunos comecaram e conclufram o curso.
(Entrevista concedida em 11/01/2018)

Leonil traz uma informagdo importante logo no inicio de sua fala: o curso,
predicado como “intensivo” e “preparatério” (linha 3) surgiu diante da demanda
emergente dos médicos cubanos advindos do Programa Mais Médicos — emergéncia
que, em sua fala, é reforgada pelo uso do advérbio “fundamentalmente” (linha 5).
Embora o curso tenha recebido também alunos estrangeiros da pés-graduacio, estes
foram em numero bem menor: apenas 5, enquanto os médicos cubanos eram 10.

Vale relembrar que a universidade ndo oferecia aulas de PLA para os alunos
estrangeiros dos cursos de pds-graduagio e, por isso mesmo, Leonil narra, com
alguma énfase, que as aulas comegaram “do nada, do zero” (linhas 4-5), tendo
como unico suporte o proprio exame Celpe-Bras. A meu ver, ao narrar o inicio
das aulas “do zero”, Leonil, possivelmente, faz alusdo ao fato de os professores
nao possuirem formacao para a docéncia de PLA e, em decorréncia disso, o exame
se configurou como um mecanismo de ensino e de aprendizagem de PLA, tanto
por parte dos docentes quanto por parte dos alunos.

E de igual valia destacar que o curso, segundo Leonil, se originou de um
apelo por parte dos otientadores dos alunos da pés-graduacio, ja que os orien-
tandos, oriundos do programa de intercimbio PAEC, necessitavam da certifica-
¢do em lingua portuguesa como requisito para a obtencao dos diplomas de seus
respectivos cursos. A partir dessa demanda, gerou-se um mecanismo (Shohamy,
2000) para explicitar uma politica linguistica criada para suprir as necessidades de
um dado grupo, ainda que nio houvesse qualquer espécie de apoio por parte de
instincias verticais da IES e ainda que o programa PAEC tenha sido gerado no
bojo de verticalidades — neste caso, a Organizacio dos Estados Americanos (OEA),
o Ministério da Educacio (MEC) e o Ministério das RelacGes Exteriores (MRE).
Em antecipagio, narrativas a frente evidenciam o pouco ou mesmo inexistente
suporte das verticalidades para a elaboracio, oferta e execuc¢io desses cursos.

Nesse movimento em prol da estruturagio da politica linguistica, Leonil cita
Nilton e outra docente (nio identificada) como principais agentes neste curso. De
acordo com o professor e com a narrativa de Nilton ilustrada no excerto 3, este
curso intensivo pautou-se em um trabalho de imersio, por parte dos professores
idealizadores, no conhecimento do construto do exame Celpe-Bras. Ao final, o
docente afirma que todos os alunos iniciaram e concluiram o curso (linha 12).
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PORTUGUES COMO LINGUA ADICIONAL NAS MARGENS: UM OLHAR SOBRE NARRATIVAS DE AGENTES
UNIVERSITARIOS NO AMAPA

3.1.2.2 Curso “Portugués para Estrangeiros” — 2015

Em 2015, ocorreu a segunda ac¢do de ensino de PLA na UNIFAP: o curso
“Portugués para Estrangeiros”. Aparentemente distante do cutrso antetior, este
também foi um curso de extensio, mas agora com o langamento de convocatoéria
oficial por meio de um edital de selecdo de alunos estrangeiros, visualizado no
fragmento de edital a seguir:

Figura 3: Fragmento de edital de selegdo para curso de Portugués para Estrangeiros

5

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
FPRO-REITORIA DE EXTENSAO E ACJES COMUNITARIAS
DEPARTAMENTO DE EXTENSAO
Bod. jusceline K. de Olivera, km 2 - Campus Hm Zevo - Macapi /AF - CEP. mu 370
Fone: (6] 3312-1747 - home br - e-mails

EDITAL N." 021/2015 DEX/PROEAC/UNIEAP, de 15 de Maio de 2015,

A Pro-Reitoria de Extensio e Acgbes Commmitirias toma publico o Edital de selecio de alhunos
estrangeiros para o Corso Presencial de Extensio Universitania: “PORTUGUES PARA
ESTRANGEIROS™ (Médulo [ - 30h), com base no gque rege as normas contidas neste Edital

1. DAS DISPOSIGOES PRELIMINARES

1.1. O presenie odital tem por objetivo sclecionar candidatos da commmmdade mitcma © externa
da UNIFAP para participar do Curso Presencial de Extensio Universitaria:
“PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS™ (Modulo I - 30h), que pretende
instnEnentaliza o estrangeinos residentes no Amapd a toimarén-s¢ usudnos proficientes
em porfugnés (brasileiro), em confextos diversificados de uso.

12. O curso complete divide-se em quatro médulos (I, II III e IV, semestrais) com carga
horana total de 120 horas. O presente Edital rege a inscrnigdo apenas para o Modulo L

13. OmdiﬂulmuuémduaﬂdemodeQ:DSSemmrﬂmdl.aZ'?depmmdezmﬁ

1.4. AnﬁnﬂdnhhﬂﬂoLusmlmmnd:mnmmuﬁmdod:mnmmMnﬂo
1 do Curso Presencial: "PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS™

Obs.: Somente feceberdo Certificados de Conclusio do Curso Presencial de Extensio
Universitiria- “PORTUGUES PARA ESTRANGEIROS" os concluintes dos quatro modulos que
© compdem.

2. DAS VAGAS
2.1. As vagas serao distnbuidas confonme a tabela abaixo:

Fonte: http:/ /www.unifap.bt/public/index/view/id/ 6544

O edital traz informacoes detalhadas sobre a realizacao do cutso, como a
carga horiria (120 horas divididas em 4 mddulos de 30 horas/aula), a duracio (de
23 de maio de 2015 a 27 de junho de 2015, nas manhis de sabado) e o publico-alvo
(alunos do convénio PAEC e demais membros da comunidade externa). Com a
maior formalidade desse curso, era esperada a localizagdo de maiores informacdes,
como a quantidade de alunos inscritos e/ou selecionados para o curso. No entanto,
isso ndo aconteceu. Maiores explicagdes sobre essa agdo foram obtidas no trecho
da conversa com Leonil, focalizado na sequéncia.

Excerto 5

“Esse curso ja saiu um pouco mais estruturado [...], mas tudo fun-
cionou de forma auténoma”
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Pesquisador: Professor, houve um segundo curso de PLA em 2015. Vocé
poderia explicar melhor sobre este curso?

Leonil: Sim, Tiégo. Neste curso, quem esteve a frente com os alunos foi
uma monitora-professora. As aulas ocorreram aos sabados, com duas horas por
aula, mais ou menos. 14 alunos participaram desse curso: 5 alunos da UNIFAP e
9 alunos da comunidade externa, dentre os quais havia 6 médicos cubanos, traba-
lhadores de setores.../ ramos informais e até mesmo um padre [entre risos] que
era de Santana [municipio vizinho de Macapa]. Nesse curso, nem todos conclui-
ram. Se n2o me engano, foram sé cinco que concluiram e eu me lembro que esse
periodo do curso coincidiu com a greve, entdo isso pode ter contribuido [para a
evasio]. Esse curso ja saiu um pouco mais estruturado, com edital no site da Uni-
fap, tudo direitinho, mas tudo funcionou de forma auténoma. Nés [professores|
organizamos todo o cutso.

(Entrevista concedida em 11/01/2018)

O professor inicia sua narrativa citando a presenca de uma monitora (cuja
narrativa ¢ focalizada no préximo excerto) e referenciando-a por meio do subs-
tantivo “professora” (linha 2), possivelmente como forma de ressaltar a funcio da
colaboradora. Em seguida, sao expostos alguns detalhes sobre os participantes deste
curso: 5 eram alunos da UNIFAP e 9 eram parte da comunidade externa a institui-
¢do (linha 5). O professor cita novamente a presenca de médicos cubanos entre os
alunos, os quais também tinham como colegas trabalhadores de ramos informais
nao especificados (linha 6) e um padre morador da cidade de Santana (linha 7).

Diferentemente da a¢fo anterior, o professor afirma que “NEM todos
conclufram” (linha 8) e, lancando mao de um acesso temporal (“lembro que esse
periodo do curso coincidiu com a greve”, linha 9), pode ter atribuido a evasdo ao
fato de a universidade ter entrado em greve a época de realizacio do curso. Ao final
da narrativa, Leonil predica o curso como “mais estruturado”, valendo-se da mengao
ao edital no site da UNIFAP (linha 10) e do indice avaliativo “tudo direitinho”, o
que demonstraria um certo movimento de legitimagao por parte das verticalidades
que compdem a instancia administrativa da IES. Entretanto, o professor ressalta
que “tudo funcionou de forma auténoma” (linha 11) e que foram somente os
professores que organizaram todo o curso (linhas 11-12), o que pode ser indicativo
de que, apesar de a a¢do em si parecer ter sido configurada como oficia/ (Shohamy,
2006), a mobilizagdo para a sua realizagdo dependeu unicamente dos agentes na
hortizontalidade (Santos, 2001) — no contexto do curso, os proprios docentes.

Sobre a docéncia no curso, Leonil destaca o trabalho da monitora-pro-
fessora. Conversei informalmente com Walkyria, a monitora, via Facebook, sobre
sua experiéncia no curso e, o trecho a seguir, vale ser focalizado:
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Excerto 6

“Quando eu trabalhei com a supervisdao do prof. Leonil o trabalho
era bem livre”

Walkyria: Entdo, quando eu trabalhei com a supervisao do prof. Leonil
o trabalho era bem livre. Ele me indicou um site de planos de aula de portugués
como lingua estrangeira pra ajudar a montar minhas aulas e me deixou bem a
vontade pra fazer o que eu quisesse, contanto que trabalhasse tanto a parte oral
quanto a escrita.

Eu trabalhava mais o desenvolvimento da fala e insercdo na cultura brasileira
porque era o que eu pessoalmente achava mais interessante, entdo trazia muitos
textos pra comparar portugués padrio e portugués informal etc |...]

A média de alunos era 6, por ai. O maximo que tive em sala de aula foi
10 e o minimo 2. Eles ndo eram muito assiduos e¢ houve muitas desisténcias [...].

(Conversa informal realizada em 11/08/2017)

A graduanda em Letras inicia sua narrativa citando Leonil, o docente
responsavel pela coordenagio do curso Portugués para Estrangeiros. Segundo
Walkyria, Leonil foi responsavel por lhe indicar um site especializado em PLA
para auxilid-la no planejamento das aulas e relembra que o docente a deixou “bem
livre” (linhas 1-2) e “bem a vontade” (linha 3) para fazer o que quisesse, na con-
dicdo de trabalhar com as competéncias oral e escrita. Ao detalhar seu trabalho, a
professora admite ter trabalhado mais com “o desenvolvimento da fala e insercao
na cultura brasileira” (linha 5), fazendo uso do indice avaliativo “interessante” para
justificar a sua preferéncia na abordagem desses temas em suas aulas. Além disso,
a professora-monitora também narra ter trabalhado com a diferenciacio entre o
“portugués padrio e portugués informal” (linha 7), com base em textos. E por
fim, a docente afirma que a média de alunos era de 6 por aula, tendo no maximo
10 e no minimo 2 alunos em classe. Referindo-se aos seus alunos e predicando-
-0s como “nao eram muito assiduos”, Walkyria informa ainda que o curso teve
muitas desisténcias (linha 9). O efeito dessa referéncia e predicacio pode indicar
o desinteresse dos alunos face ao que a professora propunha em suas aulas.

Da mesma maneira que no curso precedente, as narrativas de Leonil e
Walkyria indicam ter havido um esforgo coletivo dos professores em prol da realizagio
do curso, o qual, apesar da “formalidade” em torno de sua oferta (provavelmente
oportuna diante do éxito do curso anterior), nao obteve o mesmo resultado. Nesse
contexto, julgo significativo ressaltar duas predicagbes presentes na narrativa de
Walkyria: a docente afirma que Leonil a deixou “bem livre” (linhas 1-2) e “bem
a vontade” (linha 3) para o exercicio da docéncia em PLA. Em partes, isso pode
explicar as auséncias e desisténcias por parte dos alunos, tendo em vista que essas
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predicacGes indiciam a falta de base e de planejamento para a atuacdo no curso — o
qual ndo contou com o mesmo foco especifico em um determinado aspecto como
no primeiro curso ofertado e teve uma abordagem mais geral do PLA.

A vista isso, é importante chamar a atencio para a implantagio de cursos
de PLA e a construcio de uma rede de formagao professor-monitor sem que haja
uma formagio de fato, para ambas as partes: sem um conhecimento basilar, as
acoes de docéncia se limitam a gestos intuitivos e pautados na avaliagio do que ¢é
“interessante”, como evidencia Walkyria em sua narrativa, por exemplo.

3.1.2.3 Curso de Prontincia em Portugués para Falantes de Espanhol
(2016)

Semelhante a primeira acio elencada, a terceira a¢io de ensino de PLA na
UNIFAP foi o Curso de Prontuncia em Portugués para Falantes de Espanhol, em
2016. Como se pode visualizar na figura abaixo, este curso teve uma convocatoria
lancada no site da UNIFAP em forma de noticia, diferenciando-se do que havia
sido feito em 2015 no curso “Portugués para Estrangeiros™:

Figura 4: Noticia sobre curso de Prondncia em Portugués para Falantes de Espanhol

£ UNIFAP : ,

Universidade Federal do Amapa

Principal > Curso de Prontincia em Portugués para Falantes de Espanhol - 11/01/2016 - 1126189

Curso de Prontincia em Portugués para Falantes de Espanhol

Até o dia 22 e janeiro, estaran abertas as inscrighes para 0 cUrso de extensao "Prontncia em PORUGUES para Falantes de Espanhol”, promovido pelo grupo de pesquisa sobre Ensino de Linguas
para Fins Especificos (GP LIFE/UNIFAP). Ministrado pelas professoras A ieea——— o C.irso & destinado a cidadaos estrangeiros falantes nativos da lingua espanhola que queiram
aperfeicoar a sua pronincia em portugués. Com uma duragio de 16 horas, as aulas acontecerdo nos dias 23 e 30 de janeiro e 13 e 20 de fevereiro, das Sh as 12h20m. Todos os participantes serdo
certificados.

As inscrigbes devem ser realizadas por meio de preenchimento de formulario oniine, disponivel no link a segur:

https:/idocs. google: 19_0j0r 07U Hi

Mais informagdes podem ser obiidas atraves dos

Fonte: http://www.unifap.br/public/index/view/id /6979

Com informagodes sucintas, a noticia apresenta o publico-alvo deste curso
(cidaddos estrangeiros falantes nativos de espanhol), duragdo total (16 horas no
total, 3 horas por dia — das 9h as 12h20) e tempo de realizacdo (de 23 a 30 de
janeiro de 2016 e 13 e 20 de fevereiro de 2016), além de algumas informacdes
de contato (omitidas por conta da ética na investigacdo). Em busca de maiores
informacGes sobre esse curso, indaguei Nilton e Leonil a respeito:
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Excerto 7 (Entrevista concedida em 11/01/2018)
“Ai o curso foi direcionado pra pesquisa também”

Pesquisador: Ah, entdo o trabalho com PLE fez com que surgissem a¢oes
para além do ensino-aprendizagem?

Nilton: Sim, sim, n6és montamos um grupo de pesquisa sobre uso de lingua
para fins especificos e desse grupo surgiu até outro curso que foi mais focado
em falante de espanhol que estavam chegando no Amapa. No caso, os médicos
cubanos, e outros também que ja estavam aqui e que queriam aprender. Af o curso
foi direcionado pra pesquisa também. [...] Além disso, houve a participagdo de
monitores do curso de Letras/Francés, que [...] nos auxiliaram e deram suporte
nas aulas a esses alunos |...]. Esses monitores também foram orientados por nos
nas pesquisas e fizeram trabalhos com os dados das aulas [...]. Alguns até apre-
sentaram trabalhos em congressos.

Leonil: Como nés também focamos em pesquisas, produzimos capi-
tulos de e-book e orientamos trabalhos de alunos monitores que foram para
congressos em outro estado para apresentar resultados obtidos a partir da
observagido nos cursos.

Como um desdobramento da cria¢do de um grupo de pesquisa e concebido
como forma de geracdo de registro para investigacoes, o Curso de Pronuncia
em Portugués para Falantes de Espanhol ¢ referenciado por Nilton e Leonil
como um curso “direcionado para a pesquisa” (linha 6). Diferentemente dos
cursos anteriores, aqui se constata um apoio na producdo cientifica centrada
na pratica da sala de aula de PLA — nas palavras de Leonil, além de capitulos
de e-book, alunos monitores foram orientados, desenvolveram suas pesquisas
e apresentaram os resultados em congressos fora do estado. Assim, pode-se
afirmar que esse curso em particular foi concebido como parte de mecanismo
de expressido de uma politica linguistica educacional, de maior amplitude que as
acOes anteriores por envolver o tripé universitario ensino-pesquisa-extensio e
port revelar o potencial da area de PLA para além do ensino-aprendizagem em
nivel de extensdo, englobando inclusive os discentes de graduacio (os quais,
como ressalta Nilton nas linhas 8 e 9, foram monitores nos cursos e orientados
para a realizacdo de pesquisas).

Outra consideragio importante a ser feita é a demanda dos médicos cubanos
(linha 5), novamente impulsionando a elaboragdo de um curso de PLA. Nilton
recorda, nas linhas 4 e 5, a chegada dos falantes de espanhol a0 Amapa e, conforme
explicitei na primeira a¢do de ensino de PLA voltada para o exame Celpe-Bras,
os profissionais do programa Mais Médicos representaram boa parte dos parti-
cipantes dos cursos até entdo. Os docentes nao narram maiores detalhes sobre
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a participagao desses médicos nas acOes, mas é possivel constatar a consideravel
importincia deles ndo apenas no andamento dos cursos como também na base
do planejamento das agbes de ensino de PLA, a exemplo do curso em questio.

A auséncia de informag¢oes nas narrativas dos professores sobre a parti-
cipagdo dos médicos cubanos nos cursos ¢ entendida por mim de trés possiveis
formas: a primeira se refere 2 minha propria responsabilidade, enquanto condutor
das entrevistas e conversas informais, de nio ter solicitado um maior detalhamento
acerca da atuagio destes profissionais no curso; a segunda esta relacionada ao fato
de os professores ndo se atentarem a relevancia dos médicos enquanto direcio-
nadores dos cursos e enquanto seu publico majoritario; e a terceira estd ligada a
perspectiva de que o ensino de PLA, assumida pelos professores, nio contempla
as especificidades do publico-alvo e se torna “genérica”. E preciso recordar que
se trata de possiveis interpretagdes, ja que ndo se tem informagSes a respeito do
posicionamento dos docentes diante da significativa presenca dos médicos cubanos
nos cursos de PLA até entio.

3.1.2.4 Portugués para Iniciantes (2016)

Comparado ao primeiro e terceiro cursos aqui elencados, o quarto curso de
PLA elencado ¢ o curso Portugués para Iniciantes, ofertado em 2016. Igualmente
langado a partir de uma noticia no site da UNIFAP, temos informacoes resumidas
sobre seu funcionamento, como ilustra a figura abaixo:

Figura 5: Noticia no site da UNIFAP sobre curso de Portugués para Iniciantes

Fonte: http:/ /www.unifap.bt/public/index/view/id /7848

A matéria apresenta informagdes gerais sobre o periodo das aulas (de 4
de outubro a 1° de dezembro), horirio (tercas e quintas, das 19h as 20h30) e local
(Bloco de Letras do Campus Marco Zero da UNIFAP) e delimita o publico-alvo
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desse curso: “destinado a cidadios estrangeiros e brasileiros nio-falantes de
portugués”. Sobre isso, vale ressaltar que diferentes autores (Cavalcanti, 1999,
Oliveira, 2000; Guimaraes, 2005) destacam o multilinguismo presente no Brasil.
Essa caracteristica sociolinguistica, segundo Guimaries (2005) “é significada
politicamente pela tensdo histérica entre um imaginario de unidade, comum a um
grande numero de pafses contemporaneos, e uma divisdo das linguas e de seus
falantes”. Cavalcanti (1999) e Megale (2017) também concordam que a ideia de
um pafs monolingue deve ser contestada, principalmente se forem considerados
os contextos indigenas, de surdez, de colonias de migrantes e fronteiricos. No
caso do Amapa, ¢ possivel entender a chamada por “brasileiros nio-falantes de
portugués” a todos esses publicos notoriamente invisibilizados ndo apenas na
regiao, mas em todo o territdrio brasileiro.

Ademais, ¢ importante observar que a matéria também traz essas informa-
¢Oes traduzidas para a lingua inglesa, o que ndo ocorreu em nenhum dos outros
cursos anteriores e pode indicar a busca por um maior alcance de publico, ja que,
de acordo com a narrativa a seguir, Leonil aponta a presenca da diversidade de
nacionalidades entre os alunos do curso:

Excerto 8 (Entrevista concedida em 11/01/2018)

“A novidade dessa vez foi uma maior presenga de alunos do PAEC
e havia alunos do PEC-G e do PEC-PG também”

Leonil: Assim como o curso de 2015, esse curso também foi coordenado
por mim e com uma monitora a frente. O curso foi voltado para iniciantes
e foi desenvolvido durante trés meses e meio salvo engano. Eles [os alunos]
estudavam durante quatro horas semanais. A novidade dessa vez foi uma
maior presenca de alunos do PAEC e havia alunos do PEC-G [Programa de
Estudantes Convénio de Graduagao| e do PEC-PG [Programa de Estudantes
Convénio de Pés-Graduagio] também, de varias nacionalidades. E houve varias
desisténcias, especulo que tenha sido por conta do peso das cargas horarias
em seus cursos de graduagdo e pds. Este foi o ultimo curso no qual estive
diretamente envolvido.

Logo de inicio, o professor faz citagdo do curso “Portugués para Estran-
geiros” para referenciar o fato de ter, igualmente, coordenado o curso em
questdo e contado com uma monitora como docente. Os alunos do curso sio
referenciados como “iniciantes” (linha 2, sendo, em grande parte, advindos de
trés programas de mobilidade académica: o PAEC, j4 mencionado antetior-
mente, o0 PEC-G e o PEC-PG. E relevante salientar que nenhum dos docentes
até aqui havia feito mencdo aos Programas de Estudantes Convénio, tanto
de graduacdo quanto de pos-graduacio e nenhuma informacido adicional foi
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dada sobre esses alunos, além da mencio de Leonil ao fato de eles possuirem
diversas nacionalidades. Ao investigar no site da UNIFAP uma unica noticia *
foi encontrada a respeito do PEC-G, datada de marco de 2010. A noticia em
questdo trata da adesdo da universidade ao programa. Por outro lado, sobre o
PEC-PG, nada foi encontrado. Como veremos mais adiante, o PEC-G direcionou
a proxima e dltima acio a ser focalizada nesta se¢io.

Nesse contexto, Leonil narra ainda a significativa desisténcia dos alunos.
O uso do indice avaliativo “especulo_que tenha sido” (linha 7) e do descritor
metapragmatico “por conta do peso das cargas horarias em seus cursos” (linha
7) ajuda a desenhar um cenario no qual os alunos nio conseguiram conciliar as
tarefas do curso de PLA com as atividades dos cursos de graduagio e pés. Isso
parece ter levado ao abandono do curso (linhas 6-8) e, consequentemente, a um
resultado semelhante ao segundo curso apresentado nesta secio.

Além dessas informagdes, julgo bastante significativo retomar a matéria
sobre a acdo descrita. A chamada menciona a vinculacio do curso ao Centro de
Linguas da UNIFAP e, controversamente, ndo ha nenhum documento que prove a
existéncia desse centro, ainda que na teoria. Apenas um documento relacionado ao
dito centro foi encontrado durante a investigacao no site da IES: um edital de pregao
eletronico, de maio de 2017, cujo objetivo era a construcio do prédio que abrigaria
o Centro de Linguas. Um fragmento do edital pode ser visto na figura a seguir:

Figura 6: Extrato de edital de pregéo eletronico para construgao do Centro de Linguas da UNIFAP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA - UNIFAP

PROCESSO N° 23125.000692/2016-51
RDC-ELETRONICO N° 05/2017-UNIFAP

EDITAL DO RDC- ELETRONICO OBJETIVANDO A CONSTRUCAO DO PREDIO DE LETRAS E
ARTES - CENTRO DE LINGUAS DA FUNDAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA-UNIFAP,
CONFORME CONSTA NOS ANEXOS DESTE EDITAL.

MODALIDADE: REGIME DIFERENCIADO DE CONTRATAGOES PUBLICAS (RDC)

TIPO DE LICITACAO: MENOR PRECO

‘OBJETO: CONSTRUGAO DO PREDIO DE LETRAS E ARTES - CENTRO DE LINGUAS DA FUNDAGCAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA - UNIFAP.

SEGAO PUBLICA DA LICITAGAO:

I- PRAZO PARA ENVIO DE PROPOSTA: A partir de 18/05/2017 até as 09:59 horas de 08/06/2017
Il- DATA DA ABERTURA: 08/06/2017

Ill- HORA DA ABERTURA: 10:00 horas (Horarie de Brasilia)

IV- FORMALIZACAO DE CONSULTAS E EDITAL: Comissdo Especial - ROC

Fonte: http://www.unifap.br/public/index/view/id /8747

2 A noticia esta disponivel em: http://www.unifap.br/public/index/view/id/1648. Acesso
em: 14 de novembro de 2018. Além disso, a formalizagdo do programa PEC-G na
UNIFAP s6 ocorreu em 2017, conforme processo disponivel em http://www2.unifap.
br/processos/files/2017/07/Formaliza%C3%A7%C3%A30-do-Programa-PEC-G.-PDF.
pdf. Acesso em: 14 de novembro de 2018.
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A leitura do extrato do edital ilustra a iminente construcdao do prédio
incumbido de abrigar o Centro de Linguas. Logo, a associagiao do curso ao ine-
xistente Centro de Linguas pode apontar para a busca por legitimidade da a¢do
enquanto politica linguistica de facts, por parte dos idealizadores. Somado a isso,
pode-se inferir também que o pouco detalhamento sobre o curso e a narrativa de
Leonil reiterando a desisténcia dos alunos indiciam a auséncia de solidez durante
o processo de realizacio, desde a concepeao até os resultados. Por isso, é relevante
sinalizar que a auséncia do Centro de Linguas, mesmo relacionada a uma acio de
ensino de PLA, converge para uma consideravel discrepancia entre os interesses
das horizontalidades e verticalidades, potencializada mais ainda caso se leve em
conta que essa a¢ao surge como parte de um processo de internacionalizagdo mais
vertical e opressivo (Andreotti, Stein, Ahenakew, Hunt, 2015). Portanto, ¢ valido
lembrar que, na perspectiva de internacionalizacio adotada nesse trabalho, é de
suma importancia que as IES elaborem politicas que

estejam claramente formuladas, fazendo parte de um projeto articulado
em todas as instincias da instituicio. Nesse sentido, ndo é possivel que a
internacionalizacio se efetive de maneira sustentavel sem que as instituicGes
incluam no documento de sua Missdo o que entendem, afinal, por intet-
nacionalizacio, e sem que, no cerne dessa conceituacio, esteja a no¢ao de
processo, e nio apenas de atividade (Bizon, 2013, p. 47).

Tendo isso em vista, na sequéncia elenco a dltima a¢io de ensino de PLA
dentro do recorte temporal estabelecido previamente.

3.1.2.5 Curso de Portugués para Candidatos ao Programa Estudantes
Convénio de Graduagao (2017)

Mencionado por Leonil na a¢io anterior, o Programa Estudantes Convénio
de Graduacio (PEC-G) foi devidamente formalizado pela UNIFAP em 2017 ¢, no
mesmo ano, contou com a oferta de um curso de PLA exclusivo para candidatos
ao programa. Promovido pelo Ministério das Rela¢oes Exteriores (MRE), pelo
Ministério da Educacdio (MEC) e pelas 1ES brasileiras, o PEC-G estd em vigor
desde 1965 e objetiva a oferta de cursos de graduagio para alunos oriundos de
paises em desenvolvimento. Para que possam ingressar nas universidades brasi-
leiras, dentre varias exigéncias®, os candidatos precisam apresentar proficiéncia
em portugués por meio do exame Celpe-Bras. Aos candidatos que nio dispSem
do exame em seus paises, algumas IES no Brasil disponibilizam, gratuitamente,
cursos de PLA — conhecidos como Pré-PEC-G — que os prepatem para o exame
a ser prestado em sua segunda edicio, geralmente aplicada em outubro de cada
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ano. Cabe salientar que essas IES ainda sdo escassas: em um expressivo numero*

de 2448 1ES brasileiras, cujas 296 sio publicas, somente 13 universidades oferecem
curso para os candidatos ao PEC-G (apenas duas delas no norte do pais). O mapa
a seguir ilustra quais sio essas IES e onde estio localizadas:

Figura 7: mapa das 1ES brasileiras que ofertam o curso de PLA aos alunos Pré-PEC-G

UNIFAP

Fonte: Apresentacio do MEC e do MRE no encontro Pré-PEC-G, realizado na UFPR em 2017

Apesar da pouca oferta de cursos de PLA direcionados aos candidatos ao
convénio, ¢ certo que o PEC-G, por sua longa histéria, se configura como uma
das politicas de internacionalizagdao mais tradicionais do Brasil. Contudo, o con-
vénio na UNIFAP ainda é recente: somente em 2017 houve a primeira oferta de
um curso especifico de PLA para candidatos ao programa. Com a recep¢io de
candidatos para a realiza¢do do curso na universidade, houve grande visibilidade
em veiculos mididticos, como ilustra a manchete abaixo:

3 Maiores detalhamentos sobre o PEC-G, além do que se pode consultar na pagina
do convénio no site do Ministério das Relagdes Exteriores (http://www.dce.mre.
2ov.br/PEC/PECG.php), podem ser obtidos em trabalhos como os de Bizon (2013),
Cabral (2015) e Miranda (2016).

4 Informagoes retiradas do Portal do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP). Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset publi-
sher/B4AQV9zFY 7Bv/content/dados-do-censo-da-educacao-superior
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Figura 8: Print de teportagem do portal Globo Play sobte o “primeiro” curso de Portugués para
Estrangeiros

Pela primeira vez a Unifap tem um curso
atuito de portugués para estrangeiros

Fonte: https://globoplay.globo.com/v/5873090

Indiciando o carater de novidade do curso de PLLA na UNIFAP, o titulo
da reportagem traz, de imediato, o marcador temporal “pela primeira vez”. Em
contrapartida, como ¢é possivel constatar diante do que foi exposto até aqui, esta
¢ a quinta acdo de ensino-aprendizagem de PLA na institui¢do. Em entrevista
com um dos docentes responsaveis pela elabora¢io e oferta do curso, foi possivel
perceber que o equivoco na reportagem pode ter acontecido em razdo da ansia
pelo alcance da noticia e do grande nimero de candidatos englobados nesta agao:

Excerto 9

“Tivemos OUtros cursos com menor alcance, mas ESte teve o dife-
rencial de atender MUItos alunos”

Pesquisador: Edgar, como aconteceu esse processo de elaboracio e oferta
do curso de PLE para os candidatos ao PEC-G?

Edgar: Entio, antes de mais nada, vocé deve ter visto na midia que fala-
ram que esse ¢ o primeiro curso de portugués pra estrangeiro aqui na UNIFAP.
Naio é. Tivemos outros cursos com menor alcance, mas este teve o diferencial de
atender muito alunos, 20 nesse caso. E ¢ a primeira vez que a universidade oferta
um curso desse porte exclusivo para alunos candidatos ao PEC-G, entdo houve
essa confusio.

(Entrevista concedida em 10/07/2017)

Observe-se que, sem que eu precisasse realizar uma intervengio para
mencionar a matéria veiculada antes da ocasidao de nossa entrevista, Edgar faz
referéncia ao conteddo da reportagem (linha 3) sobre o fato de o curso de PLA
ditecionado aos candidatos ao PEC-G ter sido o primeiro na UNIFAP e afirma
enfaticamente que o curso nio é o pioneiro (linha 4). O docente faz mencio aos
cursos anteriores e os predica como de “menor alcance” (linha 5), fazendo uso do
indice avaliativo “diferencial” para caracterizar o curso do qual fez patte, ja que
agora a demanda corresponde a “MUitos alunos, 20 nesse caso” (linha 5). Ao final
de sua fala, Edgar faz questdo de salientar, com énfase no adjetivo “EXclusivo”
(linha 6), o publico-alvo do cutso e atribuir a “confusdo” feita pela reportagem a
essa demanda especifica. Considero significativo colocar que Edgar teve um papel
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essencial nesse curso por estar ligado a Pré-Reitoria de Cooperagio e Relagoes
Interinstitucionais (PROCRI), a instincia responsavel pelo PEC-G e por varios
outros aspectos relacionados a internacionaliza¢ao na IES. Sua narrativa sera
retomada mais adiante.

Em busca de maiores informagdes sobre o curso, tive a oportunidade de
conversar com mais quatro professores envolvidos na agdo: Cora, que coordenou
este curso; Wakyria, ja envolvida anteriormente com outro curso de PLA na condi¢éo
de monitora-professora; Esther e José, outros dois monitores-professores ainda
graduandos na drea de Letras. A principio, entrevistei Cora e obtive informag¢des
importantes sobre o curso:

Excerto 10

“é importante falar que no projeto que foi elaborado com o objetivo
de atender esses alunos... prepara-los para o Celpe-Bras”

Pesquisador: Cora, como aconteceu esse processo de elaboragao e oferta
do curso de PLE para os candidatos ao PEC-G?

Cora: Entao Tiégo |[...Jno final do ano, o professor Edgar da PROCRI nos
informou que a UNIFAP IA receber alguns alunos estrangeiros para cursar o
Portugués Lingua Estrangeira. Entdo pediu para que a gente:: elaborasse um
projeto de curso para atender esses alunos que iam chegar. Ai eu me propus a
elaborar esse projeto [...].

Pesquisador: E como esse curso esta estruturado?

Cora: Bom, esses alunos tém uma carga horaria semanal de 6 horas, sendo
que essas 6 horas sdo divididas em 2 dias. Sao 3 horas de produciao oral e escrita
e 3 horas de compreensdo oral e escrita ministradas por duas alunas do curso de
letras que sao bolsistas do curso. Ah, e também tem os professores colaboradores,
que sao DOIS monitores do curso de letras e um de relagbes internacionais que
estao nos ajudando TAMbém dando aulas para esses alunos no periodo da tarde.

Pesquisador: De que sdo essas aulas?

Cora: Principalmente de reforco das aulas da manha e de conversacdo. Ah, é
importante falar que no projeto que foi elaborado com o objetivo de atender esses
alunos... prepara-los para o Celpe-Bras, a gente no inicio elaborou uma proposta
de um curso bastante longo porque eles chegaram ja no inicio do ano com a greve
teve uma defasagem e estivamos de férias também quando eles chegaram. Entao
o curso foi.../td sendo ministrado, o projeto é de um ano, o curso de um ano. No
inicio, para recuperar o “atraso”, vamos dizer entre aspas, a UNIFAP no primeiro
meés durante um meés e meio a gente ofereceu seis doze aulas semanais somente de
Lingua Portuguesa, né. Entio foram seis aulas de compreensio e produgao oral
e seis de compreensdo e produgao escrita. Lembro que temos em relacdo a isso
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duas monitoras ligadas ao projeto, além dos OUtros colaboradores. Junto a isso,
a PROCRI procurou outros alunos para ajudar esses meninos ai estudantes da
UNIFAP se propuseram a ajudar esses alunos, entio eles tiveram aula de cultura

brasileira em outros momentos além do curso do projeto.
(Entrevista concedida em 06/07/2017)

O excerto traz uma sétie de informagdes que auxiliam a compreender a
concepgio do curso. De inicio, Cora é convocada por Edgar e o posiciona como
“da PROCRI” antes de revelar que o curso foi um pedido do docente, a fim de
suprir a demanda dos alunos estrangeiros que chegariam a universidade para cur-
sar “o Portugués Lingua Estrangeira” (linhas 4 e 5). A professora se narra como
responsavel pela tomada de iniciativa na elaboragio do projeto e se predica como
coordenadora do curso.

Na sequéncia, objetivando melhor entender seu funcionamento, pergunto
a Cora sobre a estruturacio do curso. F importante salientar que, 4 época da
realizagdo da entrevista, o curso estava em execugio e este fato justifica o uso
de verbos no presente do indicativo, a exemplo das linhas 8 a 10 nas quais Cora
explica que os alunos “tém uma carga horaria semanal de 6 horas”, que “essas
horas sio divididas em dois dias” e que “sdo trés horas de producio oral e escrita
e trés horas de compreensio oral e escrita”. A docente referencia ainda trés “pro-
fessores colaboradores”, predicando-os como “monitores”, os quais colaboraram
no periodo da tarde com aulas adicionais de “refor¢o” e “conversacio” (linha 15).
Até entio, a narrativa de Cora aponta para a maior mobilizagio de pessoal para o
funcionamento de um curso de PLA na UNIFAP e essas informag¢oes parecem
caminhar para a construcio coletiva de uma politica linguistica, a qual emerge em
uma instancia situada na verticalidade da universidade (PROCRI), exigindo esfor¢o
consideravel de todas as partes envolvidas.

Ao continuar a falar sobre a estruturacao do curso, Cora discorre acerca
das mudancas sofridas pelo projeto inicial, voltado pata a capacitagdao dos candi-
datos para realizar o exame Celpe-Bras. Segundo a docente, o projeto inicial era
de um curso “BAStante longo”, “de um ano” (linhas 17 e 20), devido a chegada
dos alunos no inicio de 2017; no entanto, com o atravessamento dos periodos de
greve e férias das atividades académicas, ndo foi possivel seguir com o petiodo
planejado para a execucido da agdo, ocorrendo o que Cora referencia e avalia como
“defasagem” (linha 21). A alternativa para o adiamento do inicio — ou “recuperar
o ‘atraso” (linha 20) foi intensificar as aulas de PLA com a oferta de “doze aulas
semanais somente de Lingua Portuguesa” (linhas 21-22) divididas em “seis aulas

2

de compreensio produgo oral e seis de compreensio e producio escrita”. Cora
referencia os monitores de modo a destacat seus papeis enquanto docentes dos
cursos e cede uma informacao significativa: a procura, por parte da PROCRI, de
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outros alunos para “ajudar esses meninos” (linha 25). Ao utilizar o verbo “ajudar”,
cujo uso € reforcado em “... af estudantes da UNIFAP se propuseram a ajudar esses
alunos” (linhas 25 e 26) a professora indicia, indiretamente, a insuficiéncia de pes-
soal para que as atividades do curso pudessem ser realizadas de forma satisfatéria
e indica, ainda, que a execug¢io do curso precisou de auxilio para além do previsto
em projeto, a fim de suprir as demandas dos alunos. Assim, a politica linguistica em
questdo foi construida na convergéncia do encontro entre as verticalidades (lida
na figura da PROCRI, a qual buscou o pessoal de apoio) e das horizontalidades
(vista na figura dos professores, responsaveis por dar suporte as aulas).

Walkyria, também atuante no curso, narrou a sua participa¢io da seguinte
forma:

Excerto 11

“agora eu segui com a prof. Cora na coordenagio mas ja foi beeeem
diferente”

Walkyria: Em 2017 agora eu segui com a prof. Cora na coordenag¢do mas
ja foi beeeem diferente porque ja havia um material pra ser utilizado (o livro Dia-
logo Brasil) e eu fiquei responsavel por dar aula exclusivamente de compreensio
e producio escrita, af a parte de compreensio e producio oral era com a outra
bolsista. Trabalhei muita gramatica e muita atividade em sala mesmo, mas essa
turma é maior e mais dedicada. Sao cerca de 17 alunos no total. No primeiro
curso a maior parte dos estrangeiros era falante de espanhol, no curso atual ¢ bem
dividido, mas temos mais falantes nativos de inglés e francés.

(Conversa informal realizada em 11/08/2017)

Destacando-se como a tnica docente neste curso a ter participado de agoes
anteriores de ensino de PLA, Walkyria traga um paralelo entre sua experiéncia
anterior e a atual, fazendo uso do indice avaliativo e da predicacdo “beeeem dife-
rente” e referenciando a coordenacgao de Cora. Consoante Walkyria, a diferenca
se deu em virtude do uso de um material didatico — “o livro Didlogo Brasil”
(linha 2) — e pela atribui¢dao da fungdo da docente ao ensino das competéncias
de compreensio e produgao escrita. A professora explica ainda que “a parte de
compreensio e produgdo oral era com a outra bolsista” e, ao usar a designa¢ao
“bolsista” para a colega de oficio, marca a diferenca das duas professoras para
os demais monitores: apenas elas foram remuneradas. Os demais trabalharam
na condic¢do de voluntarios.

Fazendo uso do advérbio de intensidade “muita” (linha 4) para realcar o
trabalho com a gramatica e com atividades no espago da sala de aula, Walkyria
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detalha ainda o foco de seu trabalho a frente do curso. Sobre a turma, Walkyria
a predica como “maior” e “mais dedicada”, com 17 alunos. Ao final de sua
narrativa, a professora compara os dois cursos nos quais esteve envolvida,
evidenciando seu acesso epistémico privilegiado por meio do verbo estar no
pretérito imperfeito e no presente do indicativo (o que real¢a a verossimilhanga
do que esta narrando): “a maior parte dos estrangeiros era falante de espanhol”
(linha 6); “no curso atual ¢ bem dividido, mas zemos mais falantes nativos de
inglés e francés” (linhas 6 e 7).

Além das informagoes de Walkyria, tive acesso a outras informagdes por
meio de conversa via Facebook com Esther, a outra professora-monitora do curso.
Em sua narrativa, Esther reforca algumas informag¢bes dadas anteriormente e
explica como chegou até o curso:

Excerto 12 (Conversa informal realizada em 14/08/2017)

“entdo me selecionou juntamente com uma outra académica [...]
para compormos o projeto”

Esther: A minha professora de francés da universidade, Mme Cora, estava
com o projeto de PLE e decidiu que a monitoria seria dos alunos, entdo me
selecionou juntamente com uma outra académica, que recentemente saiu, para
compormos o projeto. O curso é de 3h/aula para cada monitor, uma vez por
semana, durante a manha, de 9h as 12h, inicialmente foram ofertadas 20 vagas, e
todas foram preenchidas, no entanto, atualmente frequentam 16/17 alunos das
mais variadas nacionalidades

Esther narra sua insercio no curso de PLA, fazendo referéncia a Cora,
sua professora na graduacio em Letras/Francés. Ela cita a decisio de Cora pela
monitoria “dos alunos” (linha 2) e consequente selecdo pelas duas alunas bolsis-
tas para compor o quadro de docentes do curso. E significativo pontuar que, até
este ponto, nao houve nenhuma mencio a algum processo seletivo ou método
semelhante para a escolha dos professores tanto para a coordenagio quanto para
a docéncia nos cursos de PLA elencados, resultando na escolha por indicagao dos
gestores dos cursos ou para o voluntariado — os dois casos abrangidos pelo curso
de PLA destinado aos candidatos ao PEC-G.

Esther endossa ainda as informagoes gerais concedidas por Cora e Walkyria.
A professora explica que a carga horatia do curso “é de 3h/aula para cada moni-
tor, uma vez por semana, durante a manha, de 9h as 12h” (linha 4) e observa que
“inicialmente foram ofertadas 20 vagas, e todas foram preenchidas, no entanto,
atualmente frequentam 16/17 alunos das mais vatiadas nacionalidades” (linha
6). Os dados informados por Esther reforcam a ideia de que o curso parece ter
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contemplado o maior nimero de participantes até entdo e que, em decorréncia
dessa demanda, foi necessaria uma maior mobilizacdo de profissionais para a
execucao do cutso.

A ultima narrativa sobre o curso de PLA ¢ de José, um dos professores
voluntarios do curso. Durante nossa entrevista, o professor narrou brevemente
sobre a sua pratica em sala de aula:

Excerto 13 (Entrevista concedida em 24/07/2017)

“Ai eu pego, monto meus slides, vou procurar, pesquisar, ai eu passo
o assunto para eles”

José: O material didatico que eu sei que eles estdo utilizando é o Dialogo
Brasil — Portugués para Estrangeiros que a professora Cora esta levando...// cedeu
olivro [...]. A gente... Eu tento seguir com o livro, assim de vez em quando quando
eu pego da minha amiga que estd dando aula para eles também, para tentar ver o
que eles estdo tendo como assunto no momento. Af eu pego, monto meus slides,
vou procurar, pesquisar, af eu passo o assunto para eles para eles ja terem uma
ideia de quando eles forem// for abordar com eles no livro.

Assim como Walkyria e Esther, José cita Cora e referencia o livro didatico
“Dialogo Brasil — Portugués para Estrangeiros” (linhas 1 e 2) utilizado no curso,
afirmando que o material foi cedido pela professora. Em seguida, possivelmente
de modo a caracterizar apenas a sua pratica e ndo as dos demais colegas, José
corrige a referéncia feita em “a gente...” (linha 2) e enfatiza a sua conducdo do
trabalho (“Eu tento seguir com o livro”, linhas 2 e 3). Além disso, o professor
lanca mio da expressiao temporal “de vez em quando” (linha 3) para informar
que ndo usa o livto com frequéncia, mas apenas quando tem o acesso cedido por
uma pessoa predicada como “amiga” e referenciada como “que esta dando aula
para eles também” (linhas 3 e 4).

A finalidade do uso do livro didatico, segundo José, consiste em “ver o que
eles estdo tendo como assunto no momento” (linhas 4 e 5). Posicionando o livro
didatico como referéncia para a sua pratica, José elenca os passos da preparacao
da aula: a procura ou pesquisa e a montagem dos skdes. O fato de José ser um dos
professores voluntarios e, com isso, responsavel pelas aulas extras aos candidatos ao
PEC-G justifica a sua necessidade de ir para além do conteudo disponivel no mate-
rial adotado. Contudo, ressalto que nenhum dos professores monitores comentou
acerca do auxilio por parte da coordenac¢io do curso para a elaboracio de aulas e
atividades, ainda que essa acdo parecesse mais bem estruturada do que as anteriores
— o que pode demonstrar que a realizacdo do curso, partida de uma verticalidade,
foi operacionalizada essencialmente na horizontalidade na qual estdo situadas os
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professores-monitores e também a coordenac¢io, uma vez que nao houve nenhum
tipo de direcionamento do MRE ou mesmo do MEC para a realizacio das atividades.

No decénio 2007-2017, recorte temporal da pesquisa, esta foi a tltima a¢éio
de ensino de PLA na UNIFAP. No entanto, ha uma dltima a¢éo ligada ao ensino-
-aprendizagem que nido se encontra no ambito da extensdo universitiria: a presenca
de uma disciplina dedicada a educagdo em PLA no curriculo dos cursos de Letras
da instituicio. A se¢do a seguir ilustra documentos e narrativas que expdem a (in)
visibilidade da 4rea na esfera de formacio de professores.

3.1.3 O PLA nos curriculos dos cursos de Letras

O Projeto Pedagégico (PP) dos cursos de Letras da UNIFAP prevé em sua
organizac¢ao curricular a disciplina denominada “O Ensino de Lingua Portuguesa
como L2 e LE”. A imagem abaixo ilustra essa inser¢do no PP:

Figura 9: Fragmento do Projeto Pedagégico dos cursos de Letras, sobre a disciplina O Ensino de
Lingua Portuguesa como L2 e LE

6 Disciplinas Optativas 7 60h
O Ensino de Lingua Portuguesa como L2 e LE 60
A Linguagem oral como objeto de Ensino 60
Topicos Avancados em Fonética do Francés 60
Morfossintaxe através de textos 60
Leitura Literaria 60

Fonte: http://www2.unifap.br/letras/projetos-pedagogicos-dos-cursos-de-letras/

No texto do projeto, consta apenas a predica¢io da disciplina de “Ensino de
Lingua Portuguesa como L2 e LE” como optativa, e a indica¢ao de carga horaria
de 60 horas. Algum detalhamento extra ¢ feito na se¢ao de anexos do PP, em que
¢ possivel consultar a ementa da disciplina exibida na figura 12:

Figura 10: Fragmento da ementa da disciplina O Ensino de Lingua Portuguesa como L2 ¢ LE

1— IDENTIFICACAQ |
Curso: | Licenciatura Plena em Letras Lingua Portuguesa e Lingua |
Francesa |

Disciplina: | O ensino do Portugués como L2 e LE |
Carga Horéria | 60 Horas |

Il - EMENTA

Introdugéo acs sons e & estrutura da lingua oral e escrita. Desenvolvimento das
habilidades orais e escritas.

Il — OBJETIVOS DA DISCIPLINA

Elaborar material didatico, com base em aulas expositivas, estudo dirigido, debates,
escula de textos, exercicios de fixagio orais e sscrltos, seminarios que prop«:lem
condiges para gque o estudante estrangeiro d olva de cc ), tais
como: falar, ouvir, compreender e fazer-se compreender, utilizando os diferentes racursos
de que a lingua dispde. No que tange & LP como L2, procurar fazer aproximagies e
confrontos da estrutura da LM com a Lingua Portuguesa.

Fonte: http://www2.unifap.bt/letras/projetos-pedagogicos-dos-cursos-de-letras/
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Além das informagdes ja mencionadas, a ementa resume sucintamente o
conteudo geral da disciplina em “introdu¢io aos sons e a estrutura da lingua oral
e escrita” e “desenvolvimento das habilidades orais e escritas”. Quanto aos obje-
tivos da disciplina, o curticulo prevé a elaboracdo de material didatico pautada em
“aulas expositivas, estudo dirigido, debates, escuta de textos, exercicios de fixa¢ao
orais e escritos e seminarios” e que propiciem o desenvolvimento de habilidades
de comunicacio por parte do estudante estrangeiro. O documento também faz
diferenciagdo entre as agdes da disciplina na alcada da lingua estrangeira e da lingua
segunda, ressaltando a procura por “aproximacoes e confrontos da estrutura da LM

com a Lingua Portuguesa”. E relevante pontuar que o préprio documento,
amparado pelas duplas habilitagdes Portugués/Francés e Portugués/Inglés,
afirma partir de uma perspectiva plurilingue e que visa “afastar-se da suposta
dicotomia equilibrada entre o par habitual L1/L2” (p. 28), o que traz certa
divergéncia na concep¢io da disciplina voltada para o PLA, a qual traz essa
distingdo em seus objetivos.

Ciente da existéncia da disciplina devido a minha formacido na gra-
duacio, uma de minhas inquieta¢Ses e motivacoes para esta pesquisa também
partiu da falta de discussGes acerca dessa oferta nas grades semestrais. Nessa
direcio, os professores-participantes também narraram seus posicionamentos
acerca das demandas do curriculo para a drea de PLA. Nilton, a principio,
comenta:

Excerto 14 (Entrevista concedida em 12/07/2017)

“entdo a gente esta reformulando o projeto politico-pedagogico do
curso agora”

Nilton: Sim, dentro dessas discussGes, que a gente viu isso tudo, entdo
a gente esta reformulando o projeto politico-pedagdgico do curso agora. A
gente esta::: reformulando o Portugués-Francés e o Portugués-Inglés e af
a gente esta pensando no PLE. Como a gente estd com uma carga horaria
bem corrida, a gente deve incluir como disciplinas optativas a parte ligada
ao Portugués para Estrangeiros como disciplina optativa do curso. A gente
esta pensando em fazer trés disciplinas optativas... // antes vocés tinham
uma, né? Entdo a gente estd pensando agora. Ainda estd em discussio, ainda
estamos tracando quais sdo essas disciplinas, mas é ideia é que a gente faga
ciclo de trés [disciplinas], de trinta horas e que a gente consiga fazer uma
progressao dessa disciplina. Entdo o aluno vai fazer trés de trinta e ndo uma
de sessenta como era antes. Al a gente estd pensando nessas possibilidades.
Entao o Portugués para Estrangeiro a gente estd pensando em colocar [no
curriculo].
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Nilton inicia a narrativa situando as discussdes sobre PLA e projetando a
sua fala em nome do grupo de docentes ao qual pertence, o que pode ser cons-
tatado pelo frequente uso da locugio pronominal “a gente” (em todas as linhas
a excecdo da linha 7). O docente afirma que o projeto pedagégico dos cursos de
Letras estd em reformulacio e indica sua preocupacio com a inser¢do da area no
curriculo ao fazer uso do descritor metapragmatico “a gente estid pensando no
PLE” (linha 3) — 0 que também pode apontar para uma acio que estd em discussao,
mas ainda ndo foi implementada. Mais adiante, Nilton salienta as inten¢des de
modifica¢io no curriculo ao indicar a expansao das disciplinas de PLA para trés
(linha 8), ofertadas como disciplinas optativas (em decorréncia da “carga horaria
BEM corrida” das disciplinas obrigatérias), de forma que caminhem para uma
“progressio” (linha 9). Dessa forma, o professor situa no presente as discussoes
sobre o PLA nos curriculos dos cursos de Letras e, apesar das incertezas marca-
das na narrativa (a exemplo das locugbes verbais no gerindio “esta pensando” e
“estamos tracando”, nas linhas 7 e 11, respectivamente), ha também a construcao
de um potencial reposicionamento para a area, de modo que ela venha a ficar mais
visivel. Isso indicia a importancia que o professor confere a area.

Também julgo significativo focalizar a referéncia feita pelo docente a
“Portugués para Estrangeiro” (linha 11). A meu ver, o termo pode apontar para a
invisibilizagdo de outros contextos de lingua adicional, principalmente se conside-
rarmos o multilinguismo na regido (também evidenciado na abertura sugerida pela
expressio “brasileiros nio-falantes de portugués”, no quarto curso aqui elencado).
Também se nota que o movimento de mudanga do curriculo, para abarcar o PLE
no curso de Letras, configura-se em meio ao processo de internacionalizagio
pelo qual passa a IES. Este processo, por vezes, invisibiliza e marginaliza (Stein;
Andreotti, 2015) contextos e individuos, distanciando-se de um processo promotor
de didlogo (Laus, 2012) entre pessoas e instituigSes diversas. Em outras palavras,
trata-se de uma internacionaliza¢do que direciona o PLA ao estrangeiro, ao passo
que apaga o PLA para surdos e indigenas, por exemplo.

Na direcdo das consideracdes de Nilton, Cora também narra as incertezas
de uma maior visibilidade da area de PLA na graduacdo em Letras. Nas palavras
da docente, houve um movimento para que a disciplina fosse lecionada, mas isso
nao aconteceu:

Excerto 15
“eu acho que a disciplina vai ser oferecida dentro do curriculo”

Pesquisador: Vocé trabalha apenas com Portugués para Estrangeiros na
extensio ou também trabalha na graduagio?
Cora: Que eu saiba na graduacio nio temos o curticulo dos alunos é//
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houve uma proposta semestre passado, mas como optativa, mas eu acho que nao
teve até hoje. A professora...// uma professora que ia ministrar teve um problema
e eu acho que ndo houve.

Pesquisador: Ah entendi.

Cora: Entio o curso de Portugués Lingua Estrangeira é s6 extensao. Mas
os PPPs [Projetos Politico-Pedagégicos] estdo sendo revisados, eu acho que a
disciplina vai ser oferecida dentro do curriculo.

(Entrevista concedida em 06/07/2017)

Questionada sobre o trabalho com o PLE na graduacio, Cora enfatiza
que nio ha a abordagem da disciplina e faz referéncia a uma proposta de
oferta de disciplina, predicada como “optativa” — logo, subentende-se que
Cora trata da disciplina “Ensino do Portugués como L2 ¢ LE”. Contudo,
Cora cita uma professora nio identificada, explicando que houve problemas
e, em detrimento disso, nio houve a oferta no semestre citado. E relevante
ressaltar que Cora faz uso do marcador temporal “até hoje” (linha 4), que
ajuda a marcar a auséncia de oferta para os alunos de graduacio, o que pode
demonstrar que a disciplina, apesar de estar presente no curriculo, nio foi
lecionada em nenhum momento.

Ao final de sua fala, Cora faz uso do advérbio “sé” para restringir o curso
de PLA coordenado por ela como uma agdo em nivel de extensdo e reforca a
narrativa de Nilton com o descritor metapragmatico “eu acho que a disciplina vai
ser oferecida dentro do curriculo” (linhas 8 e 9), pista que auxilia no entendimento
do PLA como incerto no curriculo dos cursos de Letras, a exemplo do que Nilton
narra no excerto 14. Sobre a abrangéncia da area de PLA no curso de Letras, Cora
menciona a revisdao dos PPs e se mostra otimista com telacdo a insercio da area
na graduacio, ainda que sua fala caminhe na dire¢io da incerteza demonstrada
por Nilton no excerto anterior.

De forma mais incisiva, Leonil explicita em sua narrativa a pouca expres-
sividade das discussoes sobre PLA na graduagio em Letras, no petiodo no qual
foi docente da instituicio. O docente assim narra:

Excerto 16 (Entrevista concedida em 11/01/2018)
“pouco se discutia na graduagio sobre aspectos relacionados ao PLE”

Leonil: Até o momento em que eu sai da universidade, pouco se
discutia na graduacdo sobre aspectos relacionados ao PLE. Sei que existe
a disciplina de Portugués como L2 mas ela nunca foi ofertada nio sei bem
o porqué... Alguns alunos que participaram de agdes de PLE durante meu
periodo na UNIFAP até questionavam sobre::: essa disciplina ser optativa e
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nio obrigatéria, mas ndo participei da elabora¢do do projeto pedagdgico do
curso, entdo nio tenho como explicar sobre.

Situando o periodo no qual exerceu atividades na UNIFAP, Leonil faz
uso do advérbio “pouco” para avaliar como o PLA era tratado na institui-
¢do. O docente demonstra ciéncia da disciplina de “Portugués como 127,
como designa, e, acionando o advérbio de negacio “nunca”, pronunciado
com énfase, afirma que a disciplina “NUNca foi ofertada” (linha 3). Além
disso, utiliza-se do descritor metapragmatico “nio sei bem o porqué” (linha
3) para posicionar seu desconhecimento da auséncia de oferta da disciplina
e indicar, por consequéncia, um possivel apagamento do PLA nos cursos
de Letras. Observe-se que a essas negativas em relacio ao oferecimento
da disciplina, seguem-se outras: ¢ “nido participei da elaboragido do projeto
pedagégico do curso, entdo ndo tenho como explicar sobre.” (linhas 5 e 06).
A sequéncia enfética de repeti¢des negativas de Leonil ajuda a construir um
posicionamento do professor como alguém que, aparentemente, distancia-se
do envolvimento com as discussdes sobre o curriculo e a disciplina de PLA.
Em meu ponto de vista, isso também pode estar associado ao fato de Leonil
nio possuir uma formacio especifica em PLA — o que indica, talvez, certa
fragilidade em torno da elaboragio, oferta e execu¢io de alguns cursos de
PLA que contaram com participa¢io do docente.

Na sequéncia, Leonil referencia os alunos participantes das acdes de PLA
nas quais esteve envolvido e cita o questionamento desses académicos pelo fato
de a disciplina ser optativa e nao obrigatoria. Esta informagdo é importante, pois
revela a inquietacio dos préprios académicos com relagao a um possivel curriculo
de PLA nos cursos de Letras — narrativa esta endossada por docentes a exemplo
de Esther:

Excerto 17 (Conversa informal realizada em 14/08/2017)
“Sinto muita falta de uma matéria de portugués como L2 na nossa grade”

Esther: Nunca me envolvi em nenhum outro curso de PLE, nem de
formacdo nem de dar aula. Sinto muita falta de uma matéria de portugués como
L2 na nossa grade, pois somos estado fronteirico e ndo nos ¢ dado suporte pra
estreitarmos as relacoes

Logo de inicio, Esther se posiciona de forma distanciada da area de PLE e
salienta que nao houve envolvimento de sua parte na formagao académica, tanto
na perspectiva da “formagdo” (teoria) quanto na perspectiva “de dar aula” (pra-
tica). Note-se que esta sequéncia de negativas, que indica seu distanciamento, é
imediatamente seguida da afirmacdo “sinto muita falta” (linha 2): o substantivo
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“falta” ajuda a predicar e avaliar o distanciamento como nio desejado. Com isso,
a professora caminha na dire¢do do episddio citado por Leonil e se retne aos
académicos citados por ele, demonstrando inquietacio pela auséncia da area de
PLA até a ocasido da convocacio para o curso. Esse incomodo ¢ expresso pelo

descritor metapragmatico “sinto muita falta”, na linha 3, ao referenciar a auséncia
de uma matéria de PLA no curriculo, cujo uso, aliado ao advérbio de intensidade
“muita”, potencializa a importincia da disciplina para a docente. Além disso,
Esther faz uso da predicagio “fronteirico” (linha 4) ao citar o estado em que se
encontra e (d)enuncia a controversa auséncia de suporte para o estreitamento das
relacbes com a Guiana Francesa.

Cabe ressaltar o uso do termo “portugués como L2” (linha 3) por parte
de Esther. Nio a questionei sobre o porqué do termo, mas é possivel que ela o
tenha utilizado em razio do conhecimento da existéncia da disciplina Ensino de
Portugués como L2 e LE, entendendo-o no mesmo sentido de “lingua estrangeira”
- tendo em vista o uso de “PLE” na linha 1.

De forma semelhante a narrativa de Esther, a falta de apoio por parte do
ensino de gradua¢do também emergiu na narrativa de José. De acordo com o
professor, ndo contar com disciplinas de PLA na graduagio dificulta na pratica
docente:

Excerto 18

“a gente fica meio... a gente foi com a cara e a coragem, sem um
embasamento tedrico, assim”

Pesquisador: E na graduacio? Como tu enxergas o Portugués para
Estrangeiros?

José: O Portugués Lingua Estrangeira...// nés SO temos como disciplina
optativa ¢ ATE agora a gente ndo teve nada ainda. Ainda nio foi ofertada essa
disciplina para a gente e fica meio...// a gente foi com a cara e a coragem... Sem
um embasamento tedrico, assim.

Pesquisador: Certo. Entio isso acaba sendo uma dificuldade para ti enquanto
professor de Portugués para Estrangeiros na instituicio?

José: Sim.

(Entrevista concedida em 24/07/2017)

Na linha 2, José faz referéncia a disciplina “Ensino de Lingua Portuguesa
como L2 e LE” e utiliza o advérbio “s6” enfatizado para reforgar a narrativa do
pouco ou nenhum espaco da area de PLA na graduacido em Letras. Ao afirmar
que “ATE agora a gente nio teve NAda ainda” (linhas 2 -3), o docente posiciona
ndo apenas a si como também aos seus colegas e reafirma o fato da disciplina
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nao ter sido ofertada. O uso do advérbio “ainda” ressoa a marca¢io temporal e
pode indexicalizar a expectativa de que, em um dado momento, a disciplina sera
ofertada tendo em vista que José estava com a graduacdao em curso a época de
realizacdo da entrevista. Nessa direcdo, o professor, referenciando a si e aos colegas
de docéncia em PLA, faz uso da metafora “a gente foi com a cara e a coragem”
(linha 4) para melhor caracterizar a ida para a sala de aula sem que tivesse sido
formado para tal pratica — nas palavras do proprio José, “sem um embasamento
teérico, assim” (linha 4). A metafora, como ressalta Bizon (2013, p. 111), ndo é
apenas uma construc¢do de estilo: a figura de linguagem ajuda a construir uma
imagem mais nitida do que se quer dizer. Nesse caso, ao mobilizar a ideia de “a
cara e a coragem”, José expressa, a0 mesmo tempo, a auséncia de formacio para
a docéncia em PLA e forca necessaria para estar em sala de aula.

Tendo isso em vista, objetivando a confirmac¢io de meu entendimento do
que o docente narrava, questiono se a auséncia de formag¢ao em PLA implica difi-
culdade no agir docente. José assente —isso, a meu ver, s6 refor¢a a importincia de
se ter uma formagao efetiva em PLA na UNIFAP, seja pela oferta e execugio da
disciplina de ensino de PLA nos curriculos dos cursos de Letras, seja por outras
agoes que se materializem no tripé universitario ensino-pesquisa-extensao, tais como
cursos de curta duragio, palestras, eventos e a formacio ou consolida¢io de grupos
de pesquisa (a exemplo do que foi feito na terceira acdo analisada nesta se¢io).

A meu ver, diante das narrativas postas em tela, algumas considera¢oes
podem ser feitas acerca da falta de oferta da disciplina de PLA: a primeira delas
esta relacionada a formacao dos professores, que nio contempla/contemplou o
PLA e, por isso, haveria certa resisténcia para ministrar a disciplina; uma segunda
hipétese pode estar associada ao fato de as agdes de ensino de PLA ainda serem
recentes e pouco discutidas no ambito da gradua¢io; e uma tltima consideragio
pode se amparar no fato de a disciplina ser optativa e nio obrigatoria — o que, a
principio, ndo ensejaria a sua realizacio. Essas sao somente algumas possibilidades
de interpreta¢do para uma auséncia significativa do PLA no curriculo dos cursos
de Letras, notada pelos professores nos excertos suscitado. Contudo, nio se tem
um motivo exato para o apagamento da oferta da disciplina nos cursos de Letras.

As narrativas dos professores e os documentos elencados nesta patrte da
analise, somados as acdes elencadas anteriormente, ilustram um breve panorama
do ensino-aprendizagem de PLA na UNIFAP. Foi possivel constatar que, apesar
de recentes, essas acGes sdo importantes e sdo frutos de politicas que emergiram
em horizontalidades e verticalidades institucionais. Algumas dessas politicas fun-
cionaram com base em uma atuacdo conjunta de instancias verticais e horizontais
da universidade; outras, partiram de determinacGes formais e precisaram de um
esforco grande e coletivo dos agentes das horizontalidades. Essas constatagoes
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se alinham a uma perspectiva de internacionalizacdo desigual e, de certa forma,
opressiva (Andreotti; Stein; Ahenakew; Hunt, 2015), uma vez que a universidade se
insere nesse processo (por demandas decorrentes da dinamicidade da globalizacio)
e enfrenta dificuldades para operacionalizar a¢oes, seja na auséncia de orientagoes
de ministérios e secretarias, seja na falta de estrutura fisica para realizagdo de um
curso, por exemplo. Isso ilustra a complexidade da concepcio e gerenciamento
das acGes de PLA e de internacionalizacao concebidas nesse contexto.

Com isso, encerro a primeira parte da analise proposta. Na parte seguinte,
trago narrativas dos docentes que indexicalizam o atual estado da area de PLA na
UNIFAP, os possiveis desdobramentos da area na institui¢éo, o programa Idiomas
sem Fronteiras — Portugués e o contexto transfronteirico do Amapa.

3.2 Parte 2: as narrativas — performatividades discursivas em dire¢ao
aos sentidos do PLA na margem

Nesta se¢ao, analiso narrativas dos professores sobre quatro grandes aspectos
relacionados ao PLA emergidos em suas narrativas: sobre o atual estado da area na
universidade, sobre possiveis proje¢oes da area na universidade, sobre o programa
Idiomas sem Fronteiras — Portugués e sobre a condigio transfronteirica Amapa —
Guiana Francesa. A analise objetiva responder as seguintes perguntas de pesquisa:

® Como professores da UNIFAP narram o lugar do Portugués como
Lingua Adicional na Instituigdo?

0 Como narram a area atualmente na instituigio, em comparagfo a anos
anteriores?

0  Como narram os possiveis desdobramentos da drea na instituigiio?

0  Como narram a importincia do PLA para um contexto transfronteirigo?

3.2.1 Sobre o atual panorama do PLA na universidade

Nesta se¢do, trago narrativas que auxiliam na compreensao da area de
PLA atualmente na universidade. A principio, considero significativo trazer
a baila a narrativa de Leonil, tendo em vista a sua significativa participagao
na concepegio dos cursos até a ocasido de sua saida. Na visao do docente, a
auséncia de apoio institucional contribuiu para que o ensino de PLA nio se
consolidasse na IES:

Excerto 19 (Entrevista concedida em 11/01/2018)
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“a universidade como instituigdo pouco fez para que as agdes de
ensino de PLE se consolidassem”

Leonil: Bom, a universidade como institui¢io pouco fez patra que as a¢oes
de ensino de PLE se consolidassem. Naquela época, 2014, 2015, havia pouco
apoio institucional. A época da greve de 2015, por exemplo, as aulas eram dadas
no bloco da pés. Nio existiu tanto apoio, nido tinhamos sequer espago fisico
proéprio para as aulas.

No comentirio de Leonil, salta aos olhos a énfase no advérbio de inten-
sidade “POUco” (linha 1), utilizado para predicar a falta de suporte da UNIFAP a
consolida¢io do ensino de PLA na instituicdo. Nas informac¢oes que se seguem, a
indicac¢io de falta de apoio continua. Marcando seu acesso epistémico privilegiado
como narrador que vivenciou o fato narrado, o que da mais veracidade e énfase ao
que narra - “A época da greve de 2015, por exemplo, as aulas eram dadas (linhas 2
e 3); “Nao existiu tanto apoio, nao tinhamos seQUER espaco fisico préprio para
as aulas® (linhas 3 e 4) —,_Leonil, a um s6 tempo, marca a verossimilhanca do que
conta e refor¢a a negligéncia da instituicio no que diz respeito a implementagio
das politicas de ensino de PLA. Essas constru¢des ajudam a posicionar a institui¢ao
como um elemento que se absteve de um maior auxilio aos docentes, apesar de
seu significativo papel para a operacionalizacio das politicas.

Neste momento, é importante recordar-se do cutso “Portugués para Ini-
ciantes” (retomar se¢do 3.1.2.4) e da possivel busca por uma legitimidade da agao
ao referenciar o “Centro de Linguas” como suporte para a viabilidade do cutso.
Além do fato de as agdes ja terem se consolidado majoritariamente nas instancias
hortizontais da universidade, mesmo quando havia o apoio direto de instincias ver-
ticais da universidade, entendo que a falta de disponiblidade de um espaco proprio
de PLA, somada a outros problemas levantados anteriormente (como a falta de
formacio adequada aos profissionais envolvidos nas acdes de PLA, por meio de
disciplinas de graduacdo ou mesmo de cursos de formacio pedagdgica promovidos
pela universidade, a titulo de exemplificacdo), pode indiciar a pouca valotiza¢io
de uma politica linguistica no projeto de internacionaliza¢io da institui¢do. No
caso da UNIFAP, vale destacar que o fato de ser uma universidade relativamente
“jovem”, assim como muitas outras universidades’ situadas nas margens e surgidas

5 Segundo Barros (2015), iniciativas governamentais como o Programa Universidade
para Todos (ProUni), o Programa de Financiamento Estudantil (Fies), o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), a
oferta de cursos superiores a distancia e as politicas de cotas sdo alguns dos fatores
responsaveis pela expansdo do acesso ao ensino superior no Brasil desde a década de
90. Especificamente no contexto do Reuni, programa lancado em 2003, foram criadas
14 novas IES publicas ¢ mais de 100 novos campi.
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na modernidade recente (Hall, 2003), contribui em grande medida para que as
demandas da dita globalizacio se intensifiquem e gerem desigualdades — as quais
considero como violéncias, alinhado a Andreotti, Stein, Ahenakew e Hunt (2015).

As narrativas dos docentes apontam para um estado da area de PLA
diretamente relacionado com a construcio de politicas linguisticas com pouco
suporte de verticalidades, a exemplo da operacionaliza¢do do dltimo curso de
PLA elencado na primeira parte desta analise. Nessa dire¢do, apoés compreender
como o curso aos candidatos ao PEC-G foi concebido, questionei Edgar sobre
a existéncia de um direcionamento institucional para que o curso fosse ofertado.
Em resposta, segue a narrativa do professor:

Excerto 20
“a gente foi tateando... a gente fez do jeito que achava melhor possivel”

Pesquisador: Entio o curso destinado aos candidatos ao PEC-G foi arti-
culado somente por vocés, professores?

Edgar: Exatamente. Cem por cento. Nio teve nenhum tipo de “olha, isso
aqui é uma carga horaria” “isso aqui é um material interessante”, como se fosse
6bvio que as institui¢cdes tivessem capacidade instalada para atender Portugués
como lingua estrangeira, o que é uma besteira, 6bvio que a gente nido tem. No
Brasil ¢ dificil... entdo acho que falta uma proatividade do MEC [Ministério da
Educagio] em colaborar nesse processo de Portugués como lingua estrangeira no
programa PEC-G que é um programa vindo de la.

Pesquisador: Logo, o senhor considera que nao houve suporte por parte
do MEC?

Edgar: Isso. Nem o MEC, nem o MRE [Ministério das Relagdes Exterio-
res]... Nao existiu nenhum tipo de suporte pra gente. Entdo assim... A gente nao
sabia nem qual carga horaria dar pra esses alunos. Pode talvez parecer 6bvio pra
quem ja tem alguma experiéncia, mas pra gente nao foi. A gente ndo sabia se dava
duas horas... // aulas semanais, quatro aulas semanais... Isso foi uma dificuldade
e a gente foi tateando... A gente fez do jeito que achava melhor possivel. Mas nao
tem assisténcia. O MEC pede pra abrir [cursos de PLA], mas ndo tem nenhuma
diretriz pra isso.

(Entrevista concedida em 10/07/2017)

Ao constatar que o curso foi inteiramente pensado, elaborado, ofertado

e executado por parte dos docentes, encontrei necessidade de intervir durante

a entrevista com Edgar para confirmar se eu havia entendido corretamente. O

professor ndo apenas assente como faz uso do advérbio “exatamente” (linha 3)

seguido do indice “cem por cento” (linha 3), que predica e avalia o protagonismo

dos professores para a operacionalizacio do curso em questio. Em seguida, Edgar
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cita possiveis vozes que auxiliariam na realizac¢io do curso ao informar carga horaria
e material didatico, por exemplo (linhas 3-4) e critica enfaticamente um possivel
discurso de “facilidade” na concepg¢io dos cursos: “como se fosse 6bvio que as
institui¢bes tivessem capacidade instalada para atender Portugués como lingua
estrangeira”. Ha ainda o uso do substantivo “besteira” (linhas 5-6) para designar
este tipo de pensamento, seguido do uso da locu¢io pronominal “a gente” (linha
6) para referenciar a si como parte da institui¢ao antes de afirmar que a obviedade,
nesse caso, esta relacionada a auséncia de “capacidade instalada” da UNIFAP para
que a¢oes de PLA sejam atendidas.

A narrativa de Edgar também sugere uma preocupacio para além das
limitagSes presentes no ensino superior do Amapa. O docente cita o Brasil e pre-
dica como “dificil” a area de PLA no pafs. Esta informagio ¢ relevante, ja que a
hegemonia do imaginario global dominante (Stein; Andreotti, 2015) possibilita a
criacdo de narrativas “fantasiosas” sobre a facilidade de implementacdo de a¢oes
de internacionalizacdo nas IES situadas tanto nas margens quanto nos centros.
Ao citar o Brasil, Edgar compreende que a dificuldade para a execugio do curso,
ainda que a iniciativa tenha partido de uma instdncia vertical, ndo se resume ao
Amapd, mas as inimeras outras IES inseridas na mesma légica produtivista da
educagio supetior. O préprio Edgar admite que “falta uma proatividade do MEC
[Ministério da Educac¢io] em colaborar nesse processo de Portugués como lingua
estrangeira no programa PEC-G” (linhas 6-8), programa este “vindo de14”. O termo
“proatividade” (linha 7), bastante utilizado no meio corporativo, para referenciar
e avaliar o que o MEC nio realiza, ajuda a construir um entendimento de que a
acdo foi desenvolvida em um contexto mercadolégico por parte da verticalidade
(nesse caso, 0 MEC), que pouco deu suporte para a estruturacio.

Objetivando confirmar a compreensao do docente de que nio houve apoio
por parte do MEC, Edgar confirma: “nem o MEC, nem o MRE [Ministério das
Relagoes Exteriores]. .. Nio existiu nenhum tipo de suporte pra gente” (linhas 10
e 11). Edgar cita agora uma segunda instancia vertical - o Ministério das Rela¢oes
Exteriores, igualmente responsavel pelo PEC-G, para ressaltar que niao houve
suporte aos docentes. Antes mesmo que eu pudesse questionar o tipo de suporte
buscado por ele e pelos demais profissionais envolvidos no curso, Edgar se antecipa
e afirma que se tratava principalmente sobre os aspectos pedagogicos do curso,
uma vez que “ndo sabia nem qual carga horaria dar pra esses alunos” (linhas 11-12).
O docente assim narra em relagio a essa auséncia de apoio: “pode talvez parecer
6bvio pra quem ja tem alguma experiéncia, mas pra gente nao foi. A gente ndo sabia
se dava duas horas... // aulas semanais, quatro aulas semanais...” (linhas 12-14).
Esse posicionamento de Edgar aponta para a complexidade do planejamento do
curso e para a criticidade em relagao as desigualdades encontradas nesse processo,
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tendo em vista a oposicio, levantada pelo docente, entre instituicGes experientes
em ac¢odes de PLA e instituicGes sem experiéncia nessas agoes.

O esfor¢o em prol da construgdo da politica linguistica fica evidente
quando o docente narra, referenciando a si e aos demais docentes: “a gente foi
tateando... A gente fez do jeito que achava melhor possivel” (linhas 14-15). O
uso do verbo “tatear” (linha 14) indicia a maneira “cega”, sem apoio, a partir
da qual os professores agiram em prol da realiza¢ido do curso, indexicalizando
o despreparo das localidades e caracterizando-as como pessoas/como profis-
sionais que atuaram pautados em suas proprias avaliagGes sobre o que deveria
ou nio ser aplicado no curso de PLA, sem que houvesse a quem recorrer para
uma melhor operacionaliza¢do dessa politica. Em outras palavras, houve a
institui¢do de uma politica pela verticalidade, sem que houvesse a formagdo
dos que nela atuaram.

A narrativa de Edgar é encerrada com o refor¢o da falta de apoio por
parte da verticalidade: segundo o professor, “nio tem assisténcia”. Confirmando
que a acio, inicialmente, foi concebida como uma politica vertical e, portanto,
oficial, o professor (d)enuncia que “O MEC pede pra abrir [cursos de PLA]”
40 passo que, controversamente, “nio tem nenhuma diretriz pra isso”. Assim,
¢ possivel inferir que, se por um lado existe o interesse no fomento de agdes
de ensino de PLA, por outro existe uma certa “pressdo” por parte de instancias
verticais para que essas acdOes sejam implementadas, demonstrando o carater
produtivista e mercadoldgico da internacionaliza¢do na atualidade — o qual des-
considera as especificidades do contexto institucional, visando, frequentemente,
apenas ao resultado final. A exemplo das conclusées de Bizon (2013, p. 345)
em sua tese de doutorado, “é fundamental considerarmos e enxergarmos esse
Outro com quem desejamos cooperar’”; isso significa que a cooperacdo nio
pode ser apenas “celebratdria” e tedrica, mas pratica e dialgica, por todas as
partes envolvidas no processo.

Na esteira desse entendimento de internacionalizagio, Edgar traga um paralelo
com a mobilidade académica em outro pais para expressar seu descontentamento
com a atual situacdo da UNIFAP. Sobre isso, o docente narra:

Excerto 21 (Entrevista concedida em 10/07/2017)
“Veja, se eu for para a China, eu posso fazer a graduagio inteira em inglés 14”

Edgar: Entio para realmente promover os idiomas...//porque esse é
um grande entrave que a gente tem, por exemplo... quando a gente vai trazer
estrangeiros para ca, eles perguntam: “vocés tém alguma disciplina em inglés?” e
a gente nao tem e af vocé fala “po, o cara deveria aprender portugués, mas para
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mobilidades muito curtas, é muito dificil”. Veja, se eu for para a China, eu posso
fazer a graduacio inteira em inglés 1a, porque eles ja promovem isso. Isso é uma
forma de eu estudar na China e sem saber o chinés, necessariamente. Entio é
algo que a gente vai passar a promover aqui. A gente ainda esta nesse processo de
implantagio, agora que passou a aumentar a comunidade estrangeira na UNIFAP.

Narrando a possibilidade de ensino ndo sé do PLA como de outras linguas
para além do inglés, francés e espanhol ofertados atualmente na instituigio, Edgar
predica a auséncia de disciplinas em inglés como “entrave” (linha 1) e cita as vozes
dos estrangeiros (“vocés tém alguma disciplina em inglés?”, linha 3) que procuram
a universidade, a fim de ratificar a existéncia da procura por essas disciplinas. B
pertinente destacar que a mengio ao inglés neste momento da narrativa funciona
como um refor¢o do ideal de hegemonia da lingua inglesa (Ortiz, 2004; Aratjo;
Silva, 2014), principalmente no que tange ao ensino superior (Rajagopalan, 2015).
Isso ¢é constatado quando Edgar me posiciona em sua narrativa ¢ me vozeia no
trecho “e af vocé fala ‘p6, o cara deveria aprender portugués, mas para mobilidades
muito curtas, é muito dificil”” (linhas 3-4), momento no qual o docente predica a
aprendizagem de portugués como “dificil” no contexto de mobilidades de curta
duracio. Ao realizar este movimento, entendo que Edgar atribui um szaus de pres-
tigio a lingua inglesa e complementa esse szazus ao citar o aprendizado de lingua
em um outro pafs: “se eu for para a China, eu posso fazer a graduagio inteira em
inglés 14, porque eles ja promovem isso” (linhas 4-6).

Isso é narrado de maneira a engrandecer o inglés e o tipo de internacio-
nalizacio feita pela China que opta por rela¢des mais tecnicistas, segundo Edgar.
O docente considera a mobilidade académica como o movimento de ida para o
pais em questdo, ao passo que desconsidera o aprendizado da(s) lingua(s) desse
pais. Dessa forma, a “naturalizacdo” da narrativa do aprendizado do inglés global
dialoga com um discurso hegemonico e colonial sobre as linguas, uma vez que

a lingua inglesa pode receber um valor de prestigio ao promover ascensio
e acesso a esferas sociais mais globalizadas, ajudando a demarcar uma
geopolitica que se constréi por meio dos usos da lingua e que, por sua vez,
implica rivalidade de poderes e de influéncias entre os povos oficialmente
e os nio oficialmente angléfonos (Araujo; Turolo-Silva, 2014, p. 175)

Ao manifestar seu entusiasmo pela “promoc¢iao dos idiomas” na institui¢ao,
Edgar lan¢a mao do advérbio temporal “agora” (linha 8) e justifica o incentivo a
essa promogio com o recente aumento da comunidade estrangeira na universidade.
Nesse sentido, consideragdes ao crescimento da demanda dos alunos estrangeiros
também foram feitas por Cora, que narrou da seguinte forma a implica¢do da
chegada dos alunos estrangeiros para o atual estado da area de PLA na UNIFAP:
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Excerto 22
“a universidade vai ter que se adequar a essa demanda”

Pesquisador: Cora, como vocé considera hoje a oferta de cursos de Por-
tugués para Estrangeiros na universidade?

Cora: Eu acho que esta no inicio... estd no inicio. Vamos dizer... TInha esse
Portugués [como Lingua Adicional|, mas nio eram projetos registrados no DEX
[Departamento de Extensio], era algo bem pontual, né, para atender alguns alunos.
Mas com a vinda desses alunos estrangeiros, isso demanda uma preparagio maior,
uma estrutura, uma organizac¢ao diferente. Entlo... a universidade vai ter que se
adequar a essa demanda, se ela quiser receber ainda esses estudantes.

(Entrevista concedida em 06/07/2017)

Questionada sobre a atual situacdo da oferta de cursos de PLA na UNIFAP,
Cora vale-se de um indice avaliativo para narrar que “estd no inicio” (linha 3).
Além disso, a professora referencia os cursos anteriores e indicia a sua ciéncia das
acoes de ensino de PLA em nivel de extensio, afirmando que “ndo eram projetos
registrados no DEX” (linha 4) e que “era algo bem pontual... para atender alguns
alunos” (linha 5). Desse modo, Cora posiciona as agbes anteriores ao curso de
PLA destinado aos candidatos ao PEC-G como informais e as categoriza, por
consequéncia, como politicas linguisticas, mesmo que nio detalhe sua compreensio
dessas politicas. Prova disso é a mudanc¢a de tom em sua narrativa: ao abordar o
curso para os alunos pré-PEC-G, Cora é enfatica ao afirmar que “isso demanda
uma prepara¢io maiot, uma estrutura, uma organizacao diferente”. Talvez moti-
vada pela institucionaliza¢do da politica vinda de uma verticalidade, conforme
pistas encontradas na narrativa de Edgar ilustrada no excerto 21, Cora concebe
o curso atual como uma politica linguistica mais oficial, responsavel por exigir da
universidade uma adequag¢io “a essa demanda” (linha 7), caso ela queira “receber
ainda esses estudantes [estrangeiros]” (linhas 7-8).

Cora sinaliza para uma maior visibilidade do PLA na UNIFAP em virtude
da atual institucionaliza¢do da area orientada por designio do MEC. Em contra-
partida, ao conversar com Graziela, professora-monitora atuante no curso para
os candidatos a0 PEC-G, foi possivel encontrar algumas pistas que indexicalizam
a narrativa de desconhecimento da area e que, concomitantemente, posicionam
a docente como otimista sobre o desenvolvimento de acdes de PLLA. Sobre essas
questdes, Graziela narra:

Excerto 23

“Ninguém sabia que a UNIFAP oferecia o curso de Lingua... de
Portugués para Estrangeiro”
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Pesquisador: Como vocé considera essa oferta de cursos de PLE hoje?
Essa oferta supre a necessidade da universidade, desses alunos que chegam?

Graziela: Talvez ainda nio, porque tem uma grande demanda, né... mas
assim, a universidade, ela nio tem a oferta. Agora que teve, mas ela ndo tem a
GRAN(de oferta assim... Entdo assim, antes nao tinha... e esse foi o primeiro ano
que a universidade recebeu, né. Ninguém sabia que a UNIFAP oferecia o curso
de Lingua de Portugués para Estrangeiro. A partir do momento...// acho que
esse ano ja tiveram vinte alunos que se interessaram, acho que ano que vem vao
ter mais e conforme for passando e o curso ficar conhecido, as pessoas souberem
dele, com certeza a demanda vai aumentar MUIto mais do que ¢é hoje. E isso que
¢ preocupante, porque como a gente nio tem, né, na graduacao, a gente de certa
forma... de certa forma, a gente ndo ¢é capacitado para isso. Al para um aluno
entrar como monitor como a gente é complicado, né::... um professor entrar para
dar aula é um pouquinho complicado. Alguns professores eu sei que nao teriam
como fazer isso, outros sim, mas alguns nio. Entdo hoje é complicado, mas eu
vejo o Portugués pra Estrangeiro como algo que faz a nossa universidade crescer
como um todo.

(Entrevista realizada em 23/07/2017)

Graziela inicia sua narrativa predicando enfaticamente como “GRANDE”
(linha 3) a demanda dos alunos estrangeiros na universidade e faz uma observagio:
a universidade “nio tem a oferta” (linha 4). B importante salientar que Graziela
parece desconhecer os cursos de PLA antetiores a acio com a qual colaborou,
a exemplo das marcagdes temporais em “AGO::ra que teve” (linha 4) e “mas ela
nio tem a GRANde oferta assim... Entdo assim, antes ndo tinha” (linha 5). A
professora, ao narrar que “esse foi o primeiro ano que a universidade recebeu”,
indicia a pouca visibilidade que tiveram os cursos anteriores a0 curso em questio
e converge para a mesma narrativa, a qual culminou na matéria ilustrada na figura
6: de que nio existiram a¢des anteriores de ensino de PLA. A énfase dada no des-
critor metapragmatico “NINguém sabia” reafirma o posicionamento de Graziela
em relagdo ao seu (des)conhecimento da drea na IES e revela que, para a docente,
a area de PLA na UNIFAP ¢é um campo a ser desvendado.

Partindo dessa premissa, a docente também demonstra, por meio de escolhas
de linguagem, uma visao otimista de expansiao do PLA no Amapa. Apds referenciar
o interesse dos alunos candidatos ao PEC-G (linha 7), ¢ notavel o uso de indices
que avaliam o curso em foco: “acho que ano que vem vao ter mais e conforme
for passando e o curso ficar conhecido, as pessoas souberem dele, com certeza
a demanda vai aumentar muito mais do que ¢é hoje” (linhas 8-10). Tal avaliacao
sustenta a visao de Graziela sobre a projecio tida a respeito da disciplina: para ela,
¢ imprescindivel que haja a visibilidade dos cursos de PLA para que a demanda
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dos alunos, consequentemente, aumente.

Por outro lado, Graziela aponta sua preocupa¢ao com relagdao a um aspecto
abordado anteriormente nessa andlise: a presencga de disciplinas de PLA na gra-
duacio. Valendo-se da posicao de licenciada em Letras/Francés pela UNIFAP,
a professora narra a inquietagdo por si e pelos demais colegas de docéncia no
curso: “como a gente nio tem |[...] na graduagio, a gente de certa forma... de certa
forma, a gente nio é capacitado para isso” (linhas 10-11). E significativo destacar
e retomar este aspecto ao situar a area de PLA atualmente na universidade pois
diversas narrativas apontam para a necessidade de maior estruturagio de cursos de
PLA nas IES ao passo em que pouco ou quase ndo se discute sobre como atingir
esses objetivos e, ainda, por onde iniciar agdes em termos de formagio académica.

Também considero mister destacar que, até o momento da finalizagdo deste
texto, constam apenas trés cursos de graduacdo em Letras com habilitagdo em PLA
no Brasil: na Universidade de Brasilia (UnB), na Universidade Federal da Bahia
(UFBA) e na Universidade Federal da Integracio Latino-Americana (UNILA),
além da habilitagdo criada recentemente no ambito da graduacdo em Letras da
UNICAMPS. A caréncia de cursos de PLA na graduacio, cuja preocupagio foi
apontada nas narrativas de Graziela e de outros docentes, caminha na dire¢ao
contraria a0 que vem ocorrendo na esfera da extensio universitaria, uma vez que
cursos sao ofertados sem que os responsaveis pela docéncia se sintam preparados
para tal missdao. Note-se que Graziela predica como “complicada” essa entrada
na sala de aula para o exercicio da docéncia de disciplinas de PLA, destacando as
funcoes de monitor e professor: “Af::: para um aluno entrar como monitor como
a gente ¢ complicado, né::.... um professor entrar para dar aula é um pouquinho
complicado” (linhas 12-13). Nesse sentido, provavelmente por imaginar que nem
todos conhecam ou mesmo se interessem pelo trabalho com o PLA na univer-
sidade, Graziela afirma que “alguns professores |[...] ndo teriam como fazer isso,
outros sim, mas alguns nao” (linhas 13-14).

A narrativa da docente é encerrada com sua visdo da area de PLA, a época,
na UNIFAP: segundo ela, “HO:::je é complicado, mas eu vejo o Portugués pra
Hstrangeiro como algo que faz a nossa universidade crescer como um TOdo”
(linhas 14-15). Apesar de predicar como “complicado” e enfatizar que se trata de
“HO:::je”, Graziela se narra entusiasta da area de PLA e a referencia como “algo

6 Vale salientar que discussdes tém sido realizadas no contexto da insercdo de um
curriculo de PLA nos cursos de Letras no Brasil. Em 2017, por exemplo, a UNICAMP
realizou um ciclo de debates com representantes das IES onde existe a graduagdo em
PLA, a fim de que se conhecesse o perfil de cada curriculo e que se debatesse sobre
obstaculos e possibilidades da formagdo na area. Informagdes consultadas em: https://
www.iel.unicamp.br/br/cartaz02102017. Acesso em: 02 fev. 2019.
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que faz a nossa universidade crescer como um TOdo”. Destaque-se que o uso do
verbo “crescer” e da expressdo “um todo” ajudam a construir a dimensao dada
pela docente ao PLA: em seu ponto de vista, a area esta diretamente ligada a nogao
de crescimento, de desenvolvimento institucional. Ademais, é relevante notar que
tanto Graziela quanto Edgar, Leonil e Cora se posicionam de forma critica em
relacio aos percalcos do PLA na UNIFAP, ao passo em que sinalizam para um
futuro da area que contemple maiores a¢oes nos niveis da graduacio e da extensio.

Finalizo esta se¢do, ressalvando que foram destacados apenas alguns
aspectos importantes para a visualizacio da area de PLA na atualidade a partir
das narrativas dos docentes. No préximo tépico, dando continuidade a discussdo
proposta, evidencio narrativas que apontam para possiveis desdobramentos da
area de PLA na instituicio.

3.2.2 Sobre os possiveis desdobramentos da drea na universidade

Estritamente relacionado a se¢do anterior, dedico este topico a analisar
as indexicalidades presentes nas narrativas dos docentes as quais apontam para
possiveis desdobramentos da area de PLA na UNIFAP. Nesta parte da analise, os
narradores sao Cora e Edgar. De inicio, destaco a visio de Cora sobre o desen-
volvimento de acdes de PLLA na IES:

Excerto 24

“Entdo eles tém que descobrir o leque de oportunidade que essa
disciplina pode oferecer”

Pesquisador: A partir das suas vivéncias, experiéncias, nesse momento
inicial do PLE na universidade, como vocé avalia isso tudo?

Cora: Olha, Tiégo... ainda é uma disciplina que nio é explorada... o curso
nio existe como algo para... // eu acho que é uma oportunidade de formacio,
como uma oportunidade de profissao, né, ainda esta no inicio mesmo. Entao eles
tém que descobrir o leque de oportunidade que essa disciplina pode oferecer e
talvez se tiver mais gente querendo se interessat pela drea, ela cresca mais. Eu acho
que ¢é o inicio... mas vai abrir (?)//. Tem que falat, tem que conversar, tem que
propor e eu acho que é uma nova disciplina que vai abrir um mercado de trabalho
interessante para os alunos de Letras. Eu acho que sdo resultados grandes que
podem ser alcancados.

(Entrevista concedida em 06/07/2017)

Cora predica a disciplina de PLA como uma disciplina que “ndo é explorada”

linha 3) e faz uso duplo da referéncia “oportunidade” (linha 4) para tracar dois
p P p ¢

grandes eixos de desenvolvimento da area: a “formacao” e a “profissdo”. Mais uma
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vez narrando a area de PLA como inicial, Cora cita “eles” (linha 5) e abre margem
para trés interpretagdes do pronome: ou ela trata dos alunos dos cursos de Letras,
do qual é docente; ou trata dos colegas professores da graduacio, os quais também
n2o se atentaram, ainda, para as possibilidades da disciplina; ou Cora faz referéncia
a ambos os grupos, principalmente se considerarmos que ha alunos que foram
professores-monitores nas agdes elencadas na primeira parte da analise. A meu
ver, a terceira op¢ao é a que melhor contempla o posicionamento da professora
relacionado a amplitude de possibilidades advindas do PLA — e isso pode ser evi-
denciado no uso da metafora “leque de oportunidade” (linhas 5-6), a qual auxilia no
entendimento da importancia dada por Cora a disciplina. Sao diversos os indices de
referéncia e predicacdo que ajudam a encarar a area de PLA como “nova” na IES
e que, por conta disso, estd na esteira do desenvolvimento, como por exemplo “a
disciplina nio é explorada” (linha 3), “ainda estd no inicio, mesmo” (linha 5), “eles
tém que descobrir o leque de oportunidade” (linhas 5-6) e “nova disciplina” (linha 8).

Ao explanar acerca das oportunidades do desenvolvimento de a¢des de PLA,
¢ bastante significativo que Cora dé destaque para a questdo do trabalho. Visto por
ela como “oportunidade de profissdo” e como via de abertura para “um mercado de
trabalho interessante para os alunos de Letras”, o campo de ensino-aprendizagem
de PLA ¢ entendido como um lugar de importante desenvolvimento profissional
para os académicos de Letras. No contexto da narrativa de Cora, apesar da pouca
énfase dada ao ensino na graduagio, o uso de impositivos nos enunciados “tem
que falar, tem que conversar, tem que propor” (linhas 6-7) reitera a posi¢do da
docente sobte a necessidade de se discutir sobre o PLLA. Ao final da narrativa,
Cora sintetiza os “ganhos” do incentivo a area como “resultados grandes” e essa
afirmacio parece ser lida como uma compreensio de ganhos positivos, aliados a
ideia de crescimento suscitada na linha 7. Em sintese, para Cora, o campo de traba-
lho e de estudo em PLA deve ser desenvolvido na institui¢do e pode ser proficuo.

Nessa perspectiva, Edgar mobiliza uma quantidade significativa de {indices
para narrar a sua percep¢io dos desdobramentos da area de PLA na UNIFAP,
particularmente no que concerne a internacionalizacdo e a questdo geografica que
permeia o estado do Amapa. Eis a narrativa do professor:

Excerto 25

“Entdo utilizamos essa regido pouco explorada pelo Brasil como
plataforma para a gente se langar, langar nossa internacionalizagao”

Pesquisador: A partir dessas consideracdes, como vocé enxerga a area de
PLE hoje na UNIFAP? E quais as suas possiveis proje¢oes para um futuro da
area na universidade?
Edgar: [...] Podemos ter o nosso entorno geografico como nossa regiao
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estratégica também: Guiana Francesa, Suriname, Guiana e Caribe de forma geral,
sao regides pouco explorada por universidades brasileiras e nés estamos aqui na
ponta e podemos passar a explorar isso. Af foi isso, inclusive, o que nés passamos
a fazer desde 2014. Entio nds fechamos acordo com todas as universidades dali [do
Plat6 das Guianas], passamos a promover mobilidade dos nossos professores para
14, passamos a promover encontros que aconteceram no Olapoque, que acontece-
ram na Guiana, aconteceram no Suriname...// ainda na Guiana em Georgetown
ainda ndo aconteceu, mas esses encontros, né, de pesquisadores, aconteceram para
que projetos passem a ser desenvolvidos e a nossa internacionalizacio passe a ter
essa regido como parte da ago. Isso passou a funcionar MUIto bem. Entio hoje,
por exemplo, a gente passou a ser parceiro do Centro Cultural Brasil — Guiana em
Georgetown, passamos a set parceiro do Centro Cultural Brasil — Suriname em
Paramaribo, ainda com poucas a¢oes, mas com possibilidades... a Universidade
Anton de Kom no Suriname fazendo a¢des com a gente... A gente ja estd pensando
ja... //pot exemplo, semana passada eu tive aula, é uma aula online, né [...] uma
video conferéncia, com gente da [Universidade] Anton de Kom dando aula para
os nosso alunos em inglés. Com isso, utilizamos essa regido pouco explorada pelo
Brasil como plataforma para a gente se langar, lancar nossa internacionalizacio e
tem dado frutos. Entdo, assim, hoje as embaixadas TOdas conhecem a UNIFAP,
buscam se articular com a UNIFAP, o préprio Ministério das Relagdes Exteriores
ja envolveu a gente em projetos para o Caribe e acabou nio dando certo por falta
de dinheiro, mas chamaram a gente para ser o representante universitirio para
fazer o projeto na area de Seguranca Alimentar voltados ao Caribe, entendendo a
gente ja como um intetlocutor forte do Caribe. N6s comecamos uma a¢ao mais
forte com a universidade... a University of The West Indies, que ¢ a universidade
de Trinidad e Tobago, Barbados e Jamaica. //Aquela foto ali [indica um porta-re-
trato situado na estante atras de onde me encontro, eu fui para 1a dar aula. Fui nas
minhas férias, eu tirei minhas férias e fui para 14, fui dar um curso 14 e eles querem
vir agora no segundo semestre para ca. Entdo ¢ isso, a gente esta namorando para
que essa relagdo dé certo e para nos tornarmos entio, representantes dessa regiao
e da acio nessa regido pouco explorada pela internacionaliza¢ao no Brasil.
(Entrevista concedida em 10/07/2017)

Antes de iniciar a andlise do excerto, ¢ valido lembrar a posi¢io de Edgar
como estudioso e docente no curso de Relacoes Internacionais. Partindo dessas
observagdes, o professor inicia sua narrativa com a expressiao de possibilidade
pelo verbo “poder” e faz uso da primeira pessoa do plural ao (se) posicionar
como “universidade” e em nome dos demais docentes, o que pode ser reafirmado
nas afirmacoes “Entido nés fechamos acordo com todas as universidades dali”
(linhas 6-7) e ““[...] dando aula para os nossos alunos em inglés” (linhas 17-18). E
de imediato, Edgar aponta a capacidade de cooperagio com a regido conhecida
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como Platé ou Escudo das Guianas, predicando-a como “pouco explorada” pelas
universidades brasileiras. O mapa a seguir ilustra regiao mencionada pelo docente:

Figura 11: Mapa do Plat6é ou Escudo das Guianas, na fronteira com o Brasil

Fonte: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/4/4f/Map_of_the_Guiana_
shield.png/300px-Map_of_the_Guiana_shield.png.

Engajado na “exploracio” do entorno geografico com vistas a potencializar a
internacionalizagio na UNIFAP, Edgar evidencia seu acesso epistémico privilegiado
no evento narrador, ao recordar que a mobilizagdo para uma maior parceria com
as universidades do entorno do Plat6 das Guianas se iniciou em 2014 (“Af foi isso,
inclusive, o que nds passamos a fazer desde 20147, linha 6) — coincidentemente,
o mesmo ano de ocorréncia da primeira ac¢ido de ensino de PLA na instituicao.
Edgar faz uso ainda da referéncia “aqui na ponta” (linha 5) para designar o Amapa
e, assim, auxilia na constru¢io da imagem do estado como uma margen, tendo em
vista o distanciamento das pontas em relagdo aos centros.

Em complemento, o professor reitera o anseio por “passar a explorar” (linha
5) a cooperagio com os paises fronteirigos, indicando o desenvolvimento de agoes
de fomento a essa explorag¢do com a repeti¢ao do verbo passar em “passamos a
promover mobilidade dos nossos professores para 14 (linhas 7-8), “passamos a
promover encontros que aconteceram no Oiapoque, que aconteceram na Guiana,
aconteceram no Suriname” (linhas 8-9). Ao argumentar sobre o intuito desses
encontros “de pesquisadores” (linha 10), afirmando que “aconteceram para que
projetos passem a ser desenvolvidos e a nossa internacionalizacdo passe a ter essa
regidio como PARte da agdo” (linhas 10-12), Edgar parece conceber uma visio
do processo semelhante a visdo professada por Laus (2012) e entendida como
fundamental para que a internacionalizagdo ndo se viabilize unilateralmente,
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mas multilateralmente (Bizon, 2013). O docente aposta nos didlogos entre as
universidades da fronteira para que o Amapa seja “parte da ac¢do” (linha 12) de
internacionalizagio e avalia de forma positiva o andamento do processo (“Isso
passou a funcionar MUIto bem”, linha 12).

Note-se que, na sequéncia, Edgar referencia e cita alguns elementos res-
ponsaveis por embasar a avaliacio positiva do estreitamento de lacos com as
universidades fronteirigas, sempre posicionando o discurso no plural, de modo a
compreender que as a¢des nao foram individuais: “a gente passou a ser parceiro
do Centro Cultural Brasil — Guiana em Georgetown, passamos a setr parceiros
do Centro Cultural Brasil — Suriname em Paramaribo, ainda com poucas a¢oes,
mas com possibilidades... a Universidade Anton de Kom no Suriname fazendo
acdes com a gente...” (linhas 13-16). Cabe notar também o uso do substantivo
“parceiro” — o qual funciona como predica¢io e como referéncia — refor¢ando a
compreensdo de proximidade entre as institui¢oes e paises citados. Nessa direcio,
Edgar recorda, nas linhas 16-18, da ocasido de uma aula on-/ine com membros da
Universidade Anton de Kom e novamente destaca o uso da lingua inglesa como
mediadora dessa interagdo, a exemplo de sua natrrativa no excerto 21, sem realizar
alguma mencio ao uso do PLA nesse contexto.

A narrativa de Edgar ¢ taxativa ao retomar o uso do indice avaliativo “pouco
explorada” para afirmar que sdo agdes como essas que podem funcionar tal qual
uma “plataforma” (linha 19) para “lancar” a internacionalizacio da UNIFAP,
referenciada aqui como “nossa internacionalizacio” e predicada como frutifera
(“tem dado frutos”, linhas 19-20). O uso da metafora “plataforma” (linha 19) ¢é
um indice de linguagem que auxilia uma ideia de internacionalizacdo como um
elemento a ser visibilizado e que também ¢é responsavel por resultados, como
evidencia a segunda metafora no trecho “tem dado frutos” (linhas 19-20).

Ao posicionar o processo de um ponto de vista mais particular, realizando
diversas vezes o recorte geografico contextual do Amapa, Edgar parece assumir que
a UNIFAP ¢ uma universidade que ndo caminha na esteira da internacionalizagdo
de universidades brasileiras mais centralizadas e, por conta disso, possui um modo
“diferente” de promover agdes que potencializem o processo. Logo, mesmo que
Edgar narre de forma positiva o andamento e os resultados do processo, € relevante
observar que a internacionalizac¢ao aqui ¢ responsavel por marginalizar uma IES,
a qual busca, a sua maneira, corresponder aos anseios gerados no ambito de uma
globaliza¢do agressiva e mercadoldgica da/na educagio supetiot.

Ao final de sua narrativa, Edgar recorre a outras referéncias a institui¢Ges
e pafses e demonstra a visibilidade da UNIFAP diante dessas instincias e posi-
cionando-a como interlocutora: as embaixadas no Brasil, o MRE, o Caribe, a
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University of The West Indies e Trinidad e Tobago, Barbados e Jamaica. Neste
momento, recordo do contexto como elemento essencial para a orquestragdo de
elementos da narrativa (De Fina; Georgakopoulou, 2011) e destaco que o contexto
de realizacio da entrevista permitiu, inclusive, que Edgar me posicionasse em sua
narrativa, solicitando que eu visse um porta-retrato no qual consta uma foto sua
e de outras pessoas no que patece ser uma sala de aula. Encaro este movimento
como uma forma de legitimar a sua fala naquele momento, ja que se tratava de
uma evidéncia do evento narrado.

E significativo notar também que Edgar faz uso da metafora “namorando”
para melhor expressar seu desejo de que essas agdes sejam exitosas e, igualmente,
projeta sua visdo para um futuro, referenciando a UNIFAP como “representante
da regido” e reutilizando a predicagio “pouco explorada”: “para nos tornarmos
entio, representantes dessa regido e da agdo nessa regido pouco explorada pela
internacionalizacio no Brasil” (linhas 29-31). Edgar encerra o excerto desta
narrativa endossando a pouca visibilidade da regido na qual o Amapa se insere e
expressando seu entusiasmo por um maior reconhecimento da area como via de
internacionalizacio.

Diante da narrativa de Edgar, restou-me ainda uma davida em relagio ao
seu posicionamento acerca das acSes de ensino-aprendizagem de PLA. Munido
desta inquietacdo, fiz uma intervencdo e obtive a seguinte resposta:

Excerto 26

“e a ideia é que a gente consiga institucionalizar o Portugués para
Estrangeiros, o PLE aqui”

Pesquisador: Entio o senhor considera todas essas a¢goes como importantes
para o desenvolvimento da internacionalizacio e da area de PLE na UNIFAP?

Edgar: Sim, sem duvida. Veja, a entrada dos alunos no PEC-G foi uma
grande bandeira nossa para mostrar que isso dai pode ser uma area de Letras,
capitaneada pelo curso de Letras, os cursos de Letras, do Marco Zero, Santana
e Oiapoque para a UNIFAP. Inclusive me parece que dentro do curso de Letras
existe uma disciplina voltada a PLE que nunca foi dada, que é de Portugués para
Estrangeiros. Eu acho que nds fizemos uma movimentagao para que talvez isso
mude... N6s temos hoje professores envolvidos em Portugués no PLE que nio
estavam antes e agora estdo bastante envolvidos, né, como a professora Cora no
campus aqui e que assumiram... // No ano que vem a gente val trazer novamente,
abrir as vagas e trazer e a ideia é que a gente consiga institucionalizar o Portugués
para Estrangeiros, o PLE aqui, para ndo ser um projeto da gestdo, ndo ser um
projeto de um ano, dois anos, mas sim de ser um projeto Flxo. [...] Entdo a gente
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esta tentando mover essa engrenagem a partir disso, tendo os alunos estrangeiros,
0 curso, a institucionalizagdo e trazendo a comunidade para perto disso e af sim,
realmente consolidando o PLE como algo forte. Quem sabe a disciplina que nunca
foi dada em Letras, pelo menos foi o que me passaram, passe a ser dada. Vocé teve?

Pesquisador: Nio, durante minha graduacio inteira ndo.

Edgar: Exatamente. Entio, assim, que passe a ser dado, que passe isso a se
promover grupos de estudo, projetos de extensio que ¢ o que ja estd acontecendo.

(Entrevista concedida em 10/07/2017)

A principio, posiciono o meu entendimento acerca da narrativa anterior
e o transformo em pergunta, direcionando o foco para a¢es de PLA na UNI-
FAP. Edgar confirma a importancia do didlogo no ambito da internacionalizagio
para o fomento da 4rea e referencia a entrada dos alunos oriundos do PEC-G
com a metafora “grande bandeira nossa” (linha 3) — contribuindo, assim, para o
entendimento de que o curso direcionado aos alunos PEC-G foi representativo
a ponto de desencadear outras a¢des de PLA na UNIFAP. Ademais, a metafora
“bandeira”, cujo simbolo denota visibilidade ¢/ou reconbeciments, pode sinalizar a
compreensio de Edgar de que agbes, a exemplo da chegada de alunos PEC-G
na UNIFAP, sio demonstrativas do potencial da area de PLA na instituicio. B
também relevante ressaltar que o docente expressa, por meio de outra metafora,
a possibilidade de o ensino de PLA se tornar uma area “capitaneada pelo curso
de Letras” (linha 4) — o que refor¢a a importancia dada pelo docente a area, assim
como ao potencial do curso como orientador dessas acSes conforme discutido
no item 3.1.3 desta analise.

Nessa direcdo, Edgar cita “os cutrsos de Letras, do[s canpz] Marco Zero,
Santana e Oiapoque para a UNIFAP” e ¢ importante chamar a atengdo para um
aspecto relevante: atualmente, a instituicio conta com as graduagoes em Letras/
Inglés, Letras/Francés e Letras/LIBRAS no campus Matrco Zero; Letras/Portu-
gués no campus Santana e Letras/Francés no campus Binacional, em Oiapoque,
sendo que a maiotia dos cutticulos’ prevé a oferta de uma disciplina voltada para
o ensino-aprendizagem de PLA. Somente o curso de Letras/LIBRAS, devido a0
escopo tematico do curso, tem as disciplinas inteiramente focadas no contexto da
surdez. Vale salientar, ainda, que curso de Letras/Portugués do campus Santana é

7 O Projeto Pedagogico do curso de Letras/Portugués do campus Santana pode ser
consultado em http://www?2.unifap.br/letras-santana/files/2017/03/1_PPC Letras_Por-
tugues_Campus_Santana-20181.pdfe o Projeto Pedagdgico do curso de Letras/Francés
do campus Binacional pode ser consultado em http://www?2.unifap.br/letras-frances-oia-
poque/files/2015/11/PPC-PortFr-Oiapoque-set.pdf. Ja o Projeto Pedagdgico do curso
de Letras/LIBRAS do campus Marco Zero s6 pode ser consultado por e-mail enviado a
coordenacdo do curso e, por isso, ndo tive permissdo para a divulgagdo do documento.
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o0 unico a estipular uma disciplina de PLA como obrigatéria. Em todos os demais
curriculos, a disciplina é optativa.

Nesse sentido, conforme recorda Edgar, ¢ significativo destacar que “parece
que dentro do curso de Letras existe uma disciplina voltada a PLE que nunca foi
dada, que ¢ de Portugués para Estrangeiros” (linhas 5-7). O docente se refere a
oferta da disciplina “O Ensino de Lingua Portuguesa como L2 e LE”, a qual foi
discutida anteriormente na primeira parte da analise. A ciéncia de Edgar a respeito
da auséncia dessa oferta demonstra o incomodo do docente diante do pouco
fomento a uma area em potencial. Em contrapartida, com o lancamento do cutso
destinado aos candidatos ao PEC-G, o professor faz uso de um indice avaliativo
para sinalizar possiveis mudancas decorrentes da agdo: “eu acho que nés fizemos
uma movimentagao para que talvez isso mude” (linhas 7-8).

Alids, a positividade em relacdo aos desdobramentos da area de PLA ¢
bastante indexicalizada por Edgar: em diversos outros momentos da narrativa,
ele faz referéncia a eventos e cita elementos responsaveis por reiterar o seu
posicionamento. Exemplos desses indices podem ser visualizados nos acessos
as situagoes de passado e presente dos docentes de PLA na UNIFAP em “Nés
temos HOje professores envolvidos em Portugués no PLE que nio estavam
antes e agora estdo bastante envolvidos, né, como a professora Cora no campus
aqui e que assumiram...” (linhas 8-10) e no anseio por uma proxima oferta de
curso de PLA e a consequente institucionalizacdo da disciplina em “No ano que
vem a gente VAI trazer novamente, abrir as vagas e trazer e a ideia é que a gente
consiga institucionalizar o Portugués para Estrangeiros, o PLE aqui, para nio ser
um projeto da gestdo, ndo ser um projeto de um ano, dois anos, mas sim de ser
um projeto Flxo” (linhas 10-13).

Edgar conclui sua narrativa ao argumentar em favor de uma movimentagao
em prol do PLA na UNIFAP, ressaltada na mobilizacio da metafora “mover essa
engrenagem” (linha 13) e na referéncia aos elementos responsaveis pela consoli-
dacio da area de PLA na IES na linha 14: “os alunos estrangeiros”, “o curso”, “a
institucionalizacdo” e “a comunidade”. A narrativa do docente parece caminhar
para uma concepgio de futuras politicas linguisticas geradas no seio de um didlogo
efetivo entre os interesses de verticalidades e horizontalidades e ndo apenas no

agir de um desses lados.

Ademais, para designar um futuro estado do PLA na institui¢ao, Edgar
utiliza a predicaciao “forte” (linha 15) e aqui indico um contraponto: se por um
lado hd a expectativa de tornar a area de PLA “algo forte” (linha 15), por outro
lado o que se tem hoje na universidade ¢ algo a ser fortalecido, algo que caminha
para uma melhor estruturacdo — ressalte-se a aplicacdo do verbo “consolidar”
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(linha 15) em referéncia a area de PLA. Provavelmente no intuito de ratificar esse
posicionamento, Edgar me posiciona novamente em sua narrativa, de maneira
semelhante ao que fez no excerto 25, e me questiona se eu tive a disciplina de PLA
na graduagio em Letras/Francés. Diante de minha negativa, o docente reafirma
sua posi¢do e assim projeta: “que passe a ser dado, que passe isso a se promover
grupos de estudo, projetos de extensdo que ¢ o que ja estd acontecendo” (linhas
18-19). A narrativa de Edgar sintetiza o seu desejo de que o PLA esteja presente no
tripé composicional da universidade: no ensino, (“que [a disciplina de PLA] passe
a ser dado[a]”), na pesquisa (“que passe isso a se promover grupos de estudo”) e
na extensio (“projetos de extensio”).

As narrativas expostas nesta se¢io apontaram caminhos e desdo-
bramentos da area de PLA na UNIFAP, englobando agées como o ensino
de graduacgio e a parceria entre as universidades estrangeiras na fronteira
com a regido amapaense. Na proxima secio, focalizo mais alguns excertos que
auxiliam a compreender a configuragio de uma politica linguistica incumbida da
expansio do PLA na UNIFAP: o Idiomas sem Fronteiras — Portugués.

3.2.3 Sobre o Idiomas sem Fronteiras® — Portugués

Uma agio relevante citada pelos docentes da UNIFAP é o programa
Idiomas sem Fronteiras — Portugués (IsEF-P). Porém, antes de adentrar nas narra-
tivas que caracterizam o programa na instituicao, faco uma breve sintese sobre o
programa Idiomas sem Fronteiras (IsF)’. Promovido em parceria entre o MEC e
a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em
coopera¢do com diversas outras instituicGes no Brasil e no exterior, o IsF tem
como principal objetivo “promover a¢des em prol de uma politica linguistica para
a internacionalizagdo do Ensino Superior Brasileiro”. Para isso, sdo varias as a¢oes
coordenadas pelo programa, como a aplicagdo gratuita de testes de proficiéncia,
ofertas presenciais e a distancia de cursos de linguas (a saber: portugués, inglés,
espanhol, francés, italiano, alemao e japonés) e também a formacio de professores.
Inicialmente pensado “para auxiliar estudantes de nivel superior a terem acesso
aos programas de mobilidade ofertados pelo Governo Federal”, especificamente

8 Em julho de 2019, o Ministério da Educagio, no governo do presidente Jair Bolso-
naro, descontinuou o Idiomas sem Fronteiras, apds o anuncio de bloqueio de verbas.
O decreto do contingenciamento estd disponivel em: http://www.in.gov.br/web/dou/-/
decreto-n-9943-de-30-de-julho-de-2019-207751311. A noticia do fim do programa esta
disponivel em: https://exame.abril.com.br/brasil/idiomas-sem-fronteiras-sera-encerrado-
-pelo-mec/. Acesso em: 16 ago. 2019. Sobre essa decis@o e as implica¢des dela para as
discussdes aqui propostas, te¢o algumas consideragdes no tltimo capitulo deste trabalho.
9 Informagdes retiradas de http://isf.mec.gov.br/programa-isf/entenda-o-isf e http://isf.
mec.gov.br/programa-isf/historico. Acesso em: 5 fev. 2018.
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no que tange a proficiéncia linguistica em inglés, o programa, de Inglés sem Fron-
teiras, transformou-se em Idiomas sem Fronteiras apés uma série de encontros e
discussdes'” ndo apenas sobre as a¢oes em nivel de inglés, mas também de outros
idiomas como o francés e o espanhol.

Desde 2013, com o surgimento da primeira acio no dmbito do até entdo
Inglés sem Fronteiras, o programa virou alvo de pesquisadores'! e se mostrou uma
politica complexa em termos de operacionaliza¢io. No contexto da UNIFAP, a
julgar pelas narrativas ilustradas a seguir, nio foi diferente. O primeiro indicio
de que a instituigdo aderiu ao programa foi uma noticia, encontrada na homepage,
acerca dos cursos presenciais de inglés a serem disponibilizados a um publico
restrito, conforme a figura 15:

Figura 12: extrato da homepage da UNIFAP sobre a primeira agao do Idiomas sem Fronteiras

Principal > Curso presencial de Inglés capacitara aluno de graduagio e pos para testes de proficiéncia. - 10/12/2013 - 1536278 - KLEBER SOARES DA SILVA

Curso presencial de Inglés capacitara aluno de graduagéo e pos para testes de proficiéncia.

A UNIFAP, em parceria com o Ministério da Educaciio (MEC), a Secretaria de Ensino Superior (SESu) & a CAPES, vai ofertar cursos presenciais gratuitos de Inglés especiaimente para ajudar alunos
de graduaciio e pés-graduacio a serem aprovados em festes, como o TOEFL e IELTS.

O Ministério da Educagio, por meio da CAPES & 43 SESU & com 0 apoia das federais ofertara cursos de lingua inglesa para alunos dos niveis 2,3, 4 0u S do
My English Oniine - MEQ

¢ cursos de lingua inglesa serd pela intemet. por meio da link disponivel no st hilp-isf mec gov bri O sistema ficard aberlo para inscrigio dos
candidatos das 12h do dia 08/12/2013 &s 23h58min do dia 16/12/2013, observado o horério uficial de Brasiia-DF.

Os cursos foram com foco no i de linguisticas efou na preparacdo para os exames TOEFL iBT e/ou IELTS, com carga horaria de 04 aulas semanais de 60
minutos. distribuidas em pelo menos dois encontros 20 longe da semana, em locais e horarios definidos pela propria universidade. Os cursos poderdo ter a duragdo de 30, 60, 90 ou 120 dias e a5 aulas terdo
inicio em 13/0172014

Somente poderdo se inscrever no processo seletivo alunos que atendam cumulativamente a0s seguintes critérios:

1. Alunos de graduagio, de mestrado ou de doutorado, las ativas nas federais como Nii de Linguas;

2. Alunos parficipantes e afivos no Curso My English Online - MEO niveis 2, 3, 4 ou 5, cujas inscrigBes fenham sido validadas com alé 48 horas de anlecedéncia  inscrigo junto 2os Nicleas de
Linguas

3. Alunos que tenham concluide 3té 90% do total de créditos da carga hordria de seu curso.

Os cursos sdo gratuitos, mas cabera 20 aluno classifcado adquirir seu proprio material didatico, conforme definicdio pelos Nicleos de Linguas. Os locais das aulas presenciais serdo divuigados
posieriormente na UNIFAP.

Os alunos que ainda nio alcancaram o nivel 2 do My English Online - MEO poderdo se inscrever no préximo periodo do curso.

Para mais informagdes, leia o edial na infegra em hilp:isf mec 112013 paif

Informagdes na UNIFAP. essensdismiisnss
Fonte: http://www.unifap.br/public/index/view/id /5238

Do inicio das ofertas dos testes de proficiéncia até o ano de 2017, com a
mudanga para o atual programa IsF e a ampliacao das politicas, houve a adesio da
universidade a outros idiomas. No site do IsF, consta que a UNIFAP promove a¢des
na algada do inglés, do francés e do portugués, como mostra a imagem a seguir:

10 Segundo informacdes retiradas do site do IsF (http://isf.mec.gov.br/programa-isf/
historico), entre 2012 e 2014 aconteceram cinco encontros de coordenadores da area
de inglés, trés encontros de coordenadores da area de espanhol e um encontro de coor-
denadores da area de francés, além dos trabalhos internos com as equipes dos Nicleos
de Linguas (NucLis) das universidades federais. Em novembro de 2014, o IsF foi
instituido por meio da Portaria Normativa n°® 973/2014.

11 Algumas das investigagcdes podem ser consultadas em http://isf.mec.gov.br/enten-
da-isf-botoes/pesquisas-e-relatorios. Acesso em: 5 fev. 2018.
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PORTUGUES COMO LINGUA ADICIONAL NAS MARGENS: UM OLHAR SOBRE NARRATIVAS DE AGENTES
UNIVERSITARIOS NO AMAPA

Figura 13: extrato de pagina do programa Idiomas sem Fronteiras, com informagées sobre o
programa na UNIFAP

O CXD £ED D) D

Amapd . Digie a su3 pesquisa
Universidade do Estado do Amaps - UEAP
versidade do Estado aps
- Universidade Fedaral do Amapa - UNIFAP B
BOD

« Sité | Facebook

LT ———

TR ——

« Endereco: Rod Juscein Kubitschek, Km 02, Prédio de Letras. Marco Zem

Fonte: http:

No entanto, ao investigar os sites de dominio da IES, além das informacdes
ja obtidas sobre o Inglés sem Fronteiras, somente foram encontrados conteudos
pertinentes ao Francés sem Fronteiras. A titulo de exemplificacao, a figura 11 ilustra
uma noticia, retirada do site da PROCRI e datada de 2016, sobre o primeiro curso
no ambito da politica linguistica em questdo:

Figura 14: noticia sobre o primeiro curso de Francés no ambito do Idiomas sem Fronteiras

Curso de Francés - Idiomas sem X
Fronteiras

Posted on [ 18 de outubro de 2016 | by & Manuels Gonz

0 Programa Idiomas sem Fronteiras aca

Edital_n_88_de_17_de_outubro_de_2016_

Ouwrso 2 "Aspectos interculturais presentes em contexto universitério de paises de lingua

francesa” =

nobilidade com a Fran

0s alunos Interessados em realizar programas ge

Fonte: http:

No que diz respeito as politicas linguisticas de promogio do IsF-P, nada foi
encontrado além da informagao no site do IsF e ilustrada na figura 10. Em razdo
disso, busquei, nas narrativas dos docentes, alguns elementos que auxiliassem na
compreensio do funcionamento dessa politica na UNIFAP. Trés docentes narram
o IsF-P: Leonil, Cora e Nilton. Inicio com a narrativa de Leonil, primeiro docente
responsavel pelo programa na IES:
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Excerto 27 (Entrevista concedida em 11/01/2018)
“O Portugués Lingua Estrangeira era apenas um nome sem valor”

Leonil: Entre 2014 e 2016, fui representante da UNIFAP no Portugués
sem Fronteiras e durante esse periodo houve apenas um encontro sobre inter-
nacionaliza¢io na universidade. No ambito do programa também participei de
ciclos de debates de cento e vinte horas, em um férum de formacao on-line. |...|
A meu ver, no inicio o Portugués Lingua Estrangeira era apenas um nome sem
valor. Depois que as agdes foram surgindo, mesmo que aos poucos... Entao é que
a area comecou a se desenvolver. Mas até a minha saida, os cursos ofertados nio
levantaram a bandeira do Idioma... //do Portugués sem Fronteiras.

Neste excerto, Leonil posiciona-se como representante da UNIFAP no
IsF-P e associa a politica ao processo de internacionaliza¢do da IES, ao passo
que reitera a ocorréncia de “apenas um encontro” (linha 2) sobre o tema na
universidade. No que concerne ao seu papel no programa, o professor afirma
ter participado de ciclos de debates em um férum on-/ine, mas nio especifica
o que era discutido nesse férum; porém, a despeito do uso da predicacio
“de formacio” (linha 4), subentende-se que as discussdes giravam em torno
da docéncia em PLA.

Em seguida, Leonil faz uso do indice avaliativo “a meu ver” e do
marcador temporal “no inicio” para posicionar o PLA como “apenas um
nome sem valor” quando comegaram a surgir as agdes que contemplaram a
disciplina. Cabe elucidar que a metafora relacionada ao “nome sem valor” ajuda
a iluminar a constru¢do do PLA como desprestigiado, sem reconhecimento,
sem visibilidade. Atribuindo a responsabilidade pelo desenvolvimento da
area de PLA as acbes de ensino surgidas até entdo, “mesmo que aos poucos”
(linha 5), Leonil ressalta que “os cursos ofertados nio levantaram a bandeira
do Idioma...// do Portugués sem Fronteiras” e, novamente, o docente mobi-
liza uma metafora — a bandeira — para desenhar a invisibilidade dos cursos.
Se por um lado essas a¢des de ensino de PLA surgiram, por outro lado elas
nao estiveram atreladas ao programa, de acordo com Leonil.

E pertinente destacar que ha uma certa incongruéncia entre a institucio-
nalizagio do IsF-P na UNIFAP e o surgimento dessas a¢oes, principalmente em
se tratando de uma politica linguistica oficial. Recorro a Shohamy (2006) para
elucidar o fato de que nem sempre as politicas linguisticas institucionalizadas/
verticalizadas refletem o funcionamento do que estid no bojo da sociedade que
operacionaliza essas politicas. A narrativa de Leonil é uma evidéncia dessa dispa-
ridade: a0 mesmo tempo em que o IsF-P promovia debates, essa formagio nao
refletiu diretamente na oferta dos cursos até a ocasidao da safda do docente da
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UNIFAP — aqui, relembro, quatro cursos de PLA foram ofertados, entre 2014 ¢
2016, com a supervisio direta do professor.

Outra questdo pertinente acerca da estruturacdo de cursos de PLA na
alcada do IsF-P foi apontada por Cora. Assumindo o posto deixado por Leonil, a
professora indicia que a dificuldade para estruturacdo do curso de PLA destinado
aos candidatos ao PEC-G nio foi de ordem exclusiva da UNIFAP. Assim ela narra:

Excerto 28

“e varias universidades menores como a UNIFAP também... // ainda
nio conseguiram estruturar o curso”

Pesquisador: [...] Entdo apesar de inicial, vocé acha que universidade oferece
estrutura para isso [ofertar cursos de PLAJ?

Cora: I, ela conseguiu atender essa demanda em especifico.

Pesquisador: Ok, entendi.

Cora: Mas tem um porém: eu participo do férum dos coordenadores do
Idiomas sem Fronteiras — Portugués e varias universidades menores como a UNI-
FAP também... // ainda nio conseguiram estruturar o curso. Aqui, a PROEAC
ajudou dando bolsa para monitoras, a gente ainda conseguiu duas bolsas, por
exemplo. Entdo acho que a universidade ajudou bastante... a PROEAC, a PROCRI.

(Entrevista concedida em 06/07/2017)

Anteriormente, Cora narrava sobre sua percepe¢ao da area de PLA na UNI-
FAP, predicada por ela como inicial no excerto 22. Questionada sobre a estrutura
dada pela instituigdo para a promocao dos cursos, a docente é pontual ao afirmar
que a IES atendeu a “essa demanda em especifico”, referindo-se ao curso de PLA
aos candidatos a0 PEC-G. Seu posicionamento é cauteloso ao utilizar o indice
“em especifico” (linha 3), tendo em vista a narrativa que segue. Segundo Cora,
posicionada como participante do férum dos coordenadores do IsF-P, “varias
universidades menores como a UNIFAP [...] ainda ndo conseguiram estruturar o
curso” (linhas 5-6). Esta informacio é importante, pois evidencia que outras IES,
particularmente as “menores”, marginalizadas ou nio, apresentam dificuldades
para a implementac¢io de politicas linguisticas fomentadas pelo IsF-P.

Além disso, noto que o apoio das instancias verticais da universidade
¢ imprescindivel para o funcionamento de a¢oes de ensino de PLA. Cora cita a
PROEAC e a PROCRI como responsaveis pela concessao de bolsas para duas
professoras-monitoras atuantes no curso e predica esse suporte como “ajuda” da
UNIFAP. A falta desse apoio por parte de verticalidades, ja destacada anteriormente
por Edgar no excerto 20, implica de imediato na operacionalizacdo das agoes as
qualis, por vezes, sao impostas. Novamente, é possivel constatar as ditas violéncias
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da modernidade no contexto do ensino superior, uma vez que a determinacio
da implantagao de a¢des de PLA e, por consequéncia, de internacionalizacio,
em muitos casos acontece sem um maior conhecimento sobre os contextos de
insercdo dessas politicas. E. como se constata, o resultado disso é a maximizac¢ao
de desigualdades que em nada contribuem para um justo desenvolvimento da
universidade.

Uma ultima nuance do PLA no contexto do IsF-P ¢é narrada por Nilton.
Envolvido especialmente com o Francés sem Fronteiras, o professor aponta para
um maior incentivo para a promogio de a¢des de ensino de linguas na UNIFAP:

Excerto 29

“Entdo era o Inglés sem Fronteiras naquela época. Ai o Francés
gritou, e a embaixada da Franga: “por que vocés estio s6 fazendo o Inglés?
E as outras linguas?”

Nilton: [...] Entdo era o Inglés sem Fronteiras naquela época. Af o Francés
gritou e a embaixada da Franca: “por que vocés estdo sé fazendo o Inglés? E as
outras linguas?”. Dal incorporou-se o Francés, né, de uma maneira mais timida,
até hoje continua mais timida, mas esta caminhando. Eu fui nomeado, inclusive,
como representante e ainda sou representante do Francés sem Fronteiras. Af
depois disso, do inglés, do francés, o portugués comegou a mobilizar, dentro do
processo de internacionalizagdo do MEC, aquela coisa toda. Inclusive o recurso
cortou todo agora, nao sei nem o que vai ser da gente [risos|. Acho que tu entendes.

Pesquisador: [risos] Nao, sem problemas, eu entendo.

Nilton: Entio [risos]... bom, 0 MEC, pensando nas politicas publicas, sabe...
foi tipo “bom, os alunos estdo... //os nossos indo para 14, os dele vindo para ca,
e quem vem para cd precisa do Portugués”. E af incorporou-se dentro disso dai o
Portugués para Estrangeiros e al comegou a fomentar cada vez mais. Entio quase
todas as universidades do pafs que ndo tinham comegaram a ter que se mexer. A
gente ja tinha comegado um pouquinho antes e af com essas a¢oes a universidade
entrou no Portugués para Estrangeiros. Era o professor Leonil quem estava a
frente, ja foi nomeado representante do Portugués sem Fronteiras. Agora como
ele foi para outra universidade, ficou com a professora Cora.

(Entrevista concedida em 12/07/2017)

Nilton inicia sua narrativa referenciando o inicio das a¢oes do IsF e citando
o Inglés sem Fronteiras. Em seguida, o docente cita a embaixada da Franga e da
voz a lingua francesa por meio do verbo “gritou” (linha 1) — o qual funciona, con-
comitantemente, como descritor metapragmatico e como metafora, indices que
denotam o dizer e auxiliam na melhor caracteriza¢do do posicionamento de um
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elemento da narrativa (neste caso, a forma com a qual o francés foi posicionado
por Nilton). O professor indica ainda o vozeamento do Estado francés e, por
consequéncia, da politica linguistica para o francés, por meio da citagdo direta “por
que voces estao so fazendo o Inglés? E as outras linguas?”(linha 2). O professor
predica essa insercdo do francés como “timida” (linha 3) e se posiciona como
representante do Francés sem Fronteiras — essa timidez, vale ressaltar, pode estar
associada a recente adesio do idioma pela universidade, ja que a primeira agdo data
de 2016 e a entrevista com o docente ocorreu um ano apos essa movimentagao.

Depois de mencionar o inglés e o francés, Nilton afirma que foi a partir
da institucionalizacio desses idiomas pelo IsF que “o portugués comegou a se
mobilizar, dentro do processo de internacionalizacio do MEC” (linhas 5-6). E
relevante notar que o professor, imediatamente apods citar a internacionalizacao,
referencia o fato de ter havido um corte de recursos destinados ao programa e
afirmando desconhecer os rumos das a¢des dos envolvidos no programa dali em
diante. O acesso feito por Nilton a questio financeira a qual subsidia a politica
revela muito do que preconiza a “mercadoriza¢ido” do ensino superior (Azevedo,
2015): é por meio do investimento (ou da falta dele, vale ressaltar) que os objetivos
“celebratérios” das cooperagdes se perdem, traduzindo-se em estimulos a rankings
e competi¢Oes e afastando-se do teor processual que deveria, em tese, orientar
as a¢oes. No caso da narrativa de Nilton, a auséncia de verbas para o programa
desorienta o agir dos envolvidos nas a¢ées do IsE

O docente posiciona a associagdo do PLA nas a¢des do IsE, atribuindo
ao MEC, enquanto elaborador de politicas publicas, a reflexdo sobre as trocas
geradas nas a¢Ses de mobilidade académica. Consoante Nilton, o movimento de
ida dos alunos da UNIFAP para o exterior teve como efeito a vinda dos alunos
estrangeiros para a institui¢io e como desdobramento dessa troca, o portugués
foi incorporado ao IsE. Na direcdo da narrativa de Cora, o professor referencia
outras IES e afirma que “quase todas as universidades do pais que nio tinham
comegcaram a ter que se mexer” (linhas 12-13) — aqui, a utilizacdo da metafora
“se mexer”, além de melhor ilustrar a mobilizacdo das IES para a implantagao de
cursos de PLA, pode indiciar que o fomento as a¢gdes de PLA se deu também em
razdo da incorporag¢ao ao IsF-P. Com isso, embora tenha existido o comprometido
de docentes com area de PLA no IsF desde 2014, constato que a primeira agao de
fato a ser gerida no bojo do programa foi o curso de PLA destinado aos alunos
pré-PEC-G. E certo que outras acdes de ensino PLA surgiram neste espaco de
tempo, mas as narrativas indiciam que o programa pouco contribuiu para que essas
acoOes fossem estruturadas e viabilizadas — o préprio Nilton afirma que algumas
acoes foram concebidas “um pouquinho antes” (linha 13) da inser¢ao do Portugués
no programa.
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Diante do cenadrio ilustrado pelas narrativas dos docentes, assumo
como essencial uma maior atencio com a elaboracio de a¢des de PLA no
ambito do IsF-P, dada a sua importancia para um maior fomento e desen-
volvimento da area na universidade. Observo ainda que muito do que foi
narrado pelos docentes nio é de ordem exclusiva do Amapa ou da regido
amazoOnica, mas um reflexo da falta de didlogo entre as partes envolvidas na
concepcio e elaboragido dessas politicas. Entretanto, o contexto geografico
no qual a UNIFAP se insere é um aspecto significativo para os docentes,
principalmente por conta do carater transfronteiri¢o caracteristico da regido.
Brevemente focalizado na sec¢io anterior, destaco algumas narrativas que
endossam a relevancia da condicdo de fronteira para uma maior visibilidade
do PLA na universidade.

3.2.4 Sobre a questio transfronteirica do Amap4a

O ultimo aspecto a ser focalizado nas narrativas dos docentes é loca-
lizagdo geografica do estado do Amapa, cuja ambientagio lhe concede uma
condicdo transfronteirica. Nesta se¢do, trago as vozes de Leonil, Graziela,
Nilton e Edgar no intuito de demonstrar a importancia dada a essa condi¢io
para o PLA na regido.

A primeira narrativa ¢ a Leonil:
Excerto 30 (Entrevista concedida em 11/01/2018)

“A UNIFAP tem o privilégio de se encontrar em uma realidade
transfronteiri¢a”

Leonil: [...] A UNIFAP tem o privilégio de se encontrar em uma realidade
transfronteirica, ainda que essa realidade fronteirica seja pouco concretizada. E
necessaria maior atencio com essa caractetistica, pra que ela possa se tratar de uma
“fronteira estendida” [entre aspas| e que seja de fato um elemento de cooperacio.
Eu vejo na area de PLE o potencial para que isso acontega.

De inicio, o docente referencia a UNIFAP “em uma realidade transfrontei-
rica” (linha 1) e predica essa caracterfstica como “privilégio”, alertando na sequéncia
para a pouca concretizagao dessa realidade (linha 2). Leonil ndo especifica no que
consistiria essa concretizagao, apesar de salientar que essa caracteristica exige uma
maior atencdo a fim de que trate “de uma ‘fronteira estendida™ (linha 3). Dessa
forma, Leonil narra o papel da condi¢ido geogrifica do Amapa de forma muito
semelhante a Edgar no excerto 25: ambas as narrativas convergem para a com-
preensio de que é necessario concebé-la como “elemento de cooperagao” (linha
4) da UNIFAP com os paises vizinhos. A utilizagdo do substantivo “potencial” em
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“eu vejo na area de PLE o potencial para que isso acontega” (linhas 4-5) funciona
como um indice avaliativo que indexicaliza o PLA em posi¢ao de destaque para
que a “fronteira estendida” (linha 3) e “cooperacio” (linha 4) sejam realizadas
efetivamente. Assim, a narrativa do professor sugere um entendimento de que
¢ a partir das praticas de linguagem que a¢oes de politicas linguisticas podem se
estruturar na sociedade, levando em consideracio as ideologias que a elas subjazem
e o gerenciamento necessario para a implementacdo (Spolsky, 2004).

A vista disso, na sequéncia, coloco em tela a narrativa de Graziela. Segundo
bl >

a professora, a area de PLA é compreendida como “necessatia” principalmente
em razdo do contexto fronteirico:

Excerto 31

“aqui no Amapa que tem a Guiana aqui ao lado, a gente nao tem
esse tipo de ensino de PLE”

Pesquisador: E por fim, como vocé avalia hoje o ensino-aprendizagem de
PLE em um ambito geral na universidade?

Graziela: E necessirio, né. muito necessario, principalmente...//nio sé
no Amapa, na universidade, no Brasil como um todo. Mas assim, o Norte em si,
ele é uma regido de fronteira, ¢ uma regiao fronteiri¢a, entdo o que acontece: aqui
no Amapa, que tem a Guiana aqui ao lado, a gente nao tem esse tipo de ensino
de PLE! E sabe o que é engracado? A gente...// eles recebem alunos nossos,
né, académicos da UNIFAP que vio para a Guiana, tipo como ocorreu no caso
numa...//que foi um caso que ocorreu com uma menina da nossa graduagio
que foi para a Guiana Francesa dar aula. Mas a gente nio recebe, por exemplo,
alunos de 14 para vir para c4, né. Nao ha esse intercimbio. Ha o intercimbio da
gente mandar alunos, mas nio ha intercimbio de nds recebermos alunos, por
exemplo. [...] No caso a colega foi como professora auxiliar, para auxiliar e isso é
mais um ponto, né. Engracado, na Guiana Francesa... na Guiana Francesa ha o
ensino da Lingua Portuguesa, tem essa preocupaciao, mas aqui a gente nao tem
tanto essa preocupacao e esse ¢ o maior exemplo: a gente envia académico, mas
a gente nio recebe académico. [...] Outra coisa: em Portugal... //na internet tem
o site por exemplo, do Instituto Camdes, 14 tem jogos de lingua portuguesa para
estrangeiro, ¢ uma coisa maravilhosa. A gente no Brasil, nossa, no Amapa... //
trazendo... //olhando para nossa universidade entdo... a gente nio tinha nem
sequer o curso, imagina um site dedicado a jogos para o ensino de lingua por-
tuguesa para estrangeiros. E, preocupante, mas eu acho que se a gente tiver... //
se no caso a universidade investir, incentivar nessa questio do ensino de lingua
portuguesa para estrangeiros ou o Brasil em geral, o Brasil todo... acho que abre
caminhos ndo sé culturais, mas talvez até econémicos com as fronteiras daqui,
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do MERCOSUL, por exemplo.
(Entrevista realizada em 23/07/2017)

Indagada sobre a importancia do ensino de PLA na universidade, Graziela
responde enfaticamente considera-lo “Muito necessario” (linha 3), completando
que essa necessidade ¢ sentida “ndo s6 no Amapd, na universidade, [mas] no Brasil
como um todo” (linhas 3-4). Por conseguinte, Graziela retoma o recorte geografico
do Amapd e expde uma inquietagdo: a regido Norte ¢ marcada pelas divisas com
outros paises e, apesat dessa proximidade, ndo ha trocas relacionadas ao ensino
de PLA. Nas palavras da docente, “o Norte em si, ele ¢ uma regido de fronteira, ¢
uma regido fronteiri¢a, entdao o que acontece: aqui no Amapa, que tem a Guiana
aqui ao lado, a gente néo tem esse tipo de ensino de PLE!” (linhas 4-6).

Buscando validar seu argumento, Graziela faz referéncia ao fato de a
Guiana Francesa recepcionar académicos da UNIFAP ao passo que o contrario
ndo ocorre. A professora cita uma colega de curso, incumbida de lecionar PLA
como professora auxiliar no pafs, e ressalta a auséncia do movimento inverso do
que é denominado por ela de “intercambio’: “Mas a gente nio recebe, por exem-
plo, alunos de 14 para vir para c4, né. Nio ha esse intercimbio. Ha o intercambio
da gente mandar alunos, mas nio ha intercambio de nés recebermos alunos, por
exemplo” (linhas 9-11). Indiretamente, Graziela faz oposicdo entre margem e
centro e narra a dificuldade de universidades nio-centrais para chamar a atengao
de alunos intercambistas. Ou seja, para a professora, ndo ha uma justa cooperagao
entre os paises e isso interfere diretamente na sua avaliacdo da 4rea de PLA na
UNIFAP — tanto é que Graziela usa o substantivo “preocupa¢iao” para indicar
o comprometimento (ou a falta dele) por parte da institui¢do, afinal “na Guiana
Francesa ha o ensino da Lingua Portuguesa, tem essa preocupag¢io, mas aqui a
gente nio tem tanto essa preocupacao’ (linhas 12-14) e “a gente envia académico,
mas a gente ndo recebe académico” (linhas 14-15).

Na dire¢ao de um imaginario global dominante (Stein; Andreotti, 2015), é
significativo que Graziela cite um site gerenciado por uma instituicio (“Instituto
Camées”) de pais europeu e o predique como “coisa maravilhosa” (linha 17)
ao compara-lo com o que tem sido feito pela UNIFAP. A docente parece nio
acreditar na possibilidade de concretizagio de um sz especializado em jogos para
o ensino de PLE, criado por iniciativa dos docentes brasileiros, ainda que a web
nao se restrinja a um lugar especifico e tenha um alcance praticamente universal.
Sobre isso, seu posicionamento é categdrico: “a gente nao tinha nem sequer o
curso, imagina um site dedicado a jogos para o ensino de lingua portuguesa para
estrangeiros” (linhas 18-19). Graziela enaltece a politica linguistica feita por Por-
tugal e lhe atribui certo stazus de privilégio, mesmo que o pafs também nio seja
central. O posicionamento de Graziela, reforcado pelo advérbio “sequet”, indicia
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uma espécie de “antomarginalizacao” da propria agente da margem, uma vez que
se constata uma comparagao, de certa forma, precarizadora e que contribui para
uma compreensio desigual das relagdes que pautam a inser¢do (ou nio) do PLA
no ambito do ensino supetior.

Ao final de sua narrativa, Graziela retoma o uso do adjetivo “preocu-
pante” (linha 19) para expressar seu posicionamento em relagido aos obsta-
culos para um maior fomento da area de PLA na UNIFAP e faz uso de dois
indices avaliativos para indexicalizar a necessidade de “investir, incentivar
nessa questdo do ensino de lingua portuguesa para estrangeiros [...] [n]o Brasil
todo” (linhas 20-21). A professora expde ainda a possibilidade de ganhos em
termos “culturais” com o fomento a area e encerra sua fala dando énfase
ao carater “econémico” deste aspecto, ja subentendido nos usos dos verbos
“investir” e “incentivar”. A posi¢do de Graziela reitera o teor mercadolégico
o qual subsidia as discussdes no contexto da internacionaliza¢do universitaria
e reforga o entendimento de que o didlogo entre as fronteiras e as margens
pressupOem, necessariamente, uma discussdo que recai em nuances do capi-
talismo académico (Slaughter; Leslie, 1997).

Em uma outra perspectiva, retomando a area de PLA como espago de
formagao para os académicos dos cursos de Letras da UNIFAP, Nilton narra o
contexto transfronteirico da seguinte forma:

Excerto 32 (Entrevista concedida em 12/07/2017)

“O PLE pode auxiliar nesse sentido e abrir mais uma possibilidade
para esses alunos”

Nilton: [...] E importante ter [disciplina de PLE] porque a gente esta
numa regido de fronteira, estd recebendo alunos de fora, entdo tem que ter
essas acdes. No caso... uma disciplina que a gente consiga despertar nos nossos
alunos, por exemplo, quem tem interesse de fazer para essa area de Portugués
para Estrangeiros, que ele possa ver DENtro do curso possibilidades pra além
da lingua materna e da lingua estrangeira que eles ja estudam. O PLE pode
auxiliar nesse sentido e abrir mais uma possibilidade para esses alunos, pra
que eles possam ir além das fronteiras.

Para Nilton, fomentar a 4area de PLA ¢ importante devido a inser¢ao
“numa regido de fronteira” e, com isso, ocorre a recep¢ao de “alunos de fora”. O
uso do descritor metapragmatico “tem que ter” (linha 2) auxilia na caracterizagao
da relevancia dada por Nilton ao incentivo ao PLA e reafirma o entendimento
de necessidade de implementacdo dessas a¢oes. A exemplo do que foi sinalizado
no excerto 14, Nilton posiciona novamente o PLA na graduacdo em Letras e
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expressa seu desejo de despertar o interesse dos académicos para a area, a fim de
que possam “ver dentro do curso possibilidades pra além da lingua materna e da
lingua estrangeira que eles ja estudam” (linhas 4-5).

E pertinente ressaltar o uso do indice “possibilidades” associado as refe-
réncias “lingua materna” e “lingua estrangeira”, o que posiciona o PLA em um
“meio-termo” entre os dois termos e, 20 mesmo tempo, em um “ndo lugar” — ou
seja, o PLA ndo se enquadraria,  priori, nem em uma, nem em outra defini¢io.
Por outro viés, Nilton narra o PLA como uma abertura de “possibilidade” aos
estudantes de Letras e conclui apontando uma dire¢ao a pattir da metafora “além
das fronteiras” (linhas 6-7). Isto posto, leio este indice metaférico de duas formas:
retomando as referéncias de “lingua materna” (linha 5) e “lingua estrangeira” (linha
5), compreendo que Leonil mobiliza elementos que projetam o PLA para além
dessas duas estruturas curriculares fixas nos cursos de Letras; e de outro modo,
compreendo o indice como uma referéncia metaférica a condicio transfronteirica
do Estado, a qual funciona como possivel transposi¢do para além dos limites do
Amapa.

Uma dltima narrativa que evidencia a relacdo entre o PLA e a fronteira é
tecida por Edgar. Realista, mas ndo menos otimista, o professor aponta caminhos
pelos quais a UNIFAP pode caminhar a fim de ampliar essa rela¢ao dentro e fora

do pais:
Excerto 33

“Entio, assim, a ideia ¢ institucionalizar o portugués como lingua
estrangeira em que possa ser um diferencial da universidade”

Edgar: |...] Nés somos uma universidade numa regio fronteirica, que tem
alta necessidade de portugués como lingua estrangeira para a regido. Suriname quer
portugués com a gente, Guiana quer portugués com a gente, o Caribe... // Em
Trinidad existe um centro, t6 até hoje com a camisa deles [aponta para uma camisa
em cima da mesa], um centro luso-brasileiro, Centro de Estudos Luso-Brasileiros,
onde eles dao portugués ali dentro. Precisam de professores, precisam de treina-
mento e a gente pode fazer isso, s6 que a gente tem que desenvolver primeiro.
Entlo, assim, a ideia ¢ institucionalizar o portugués como lingua estrangeira em
que possa ser um diferencial da universidade. A gente esta caminhando em pas-
sos curtinhos, mas a gente esta caminhando, entdo a ideia é que a gente consiga
realmente institucionalizar e mostrar para os alunos e professores obviamente que
isso € um fildo em que nio estdo se aproveitando. A Guiana Francesa abriu agora
acho que seis ou sete vagas para leitores, leitores de lingua portuguesa, eu acho
que a UNIFAP nio cobriu nenhuma dessas vagas pata os nossos alunos, entende?
Entlo, assim, existe leitor de lingua portuguesa no mundo inteiro e nés podemos
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mandar. N6s podemos fazer parte disso, mas para isso nés precisamos ter essa
formagao aqui e af sem os alunos estrangeiros nao tem o laboratério, né, nao tem
o incentivo. Por isso tem que ter essa troca. |...] Entdo eu acho que a partir daf a
gente vai ter uma nova area, uma nova area fundamental dentro da universidade
e com forte capacidade de internacionalizagdo que é o ensino do portugués para
estrangeiro. Bu acho que esse é o caminho. Eu sou bastante otimista para onde a
gente estd indo em relagdo a isso.

(Entrevista concedida em 10/07/2017)

Da mesma maneira que em suas demais narrativas ilustradas, Edgar fala
ndo apenas por si, mas pela institui¢do, a exemplo da referéncia “nds somos uma
universidade”, na linha 1 — o que, possivelmente, denota o cuidado do docente de
construir a imagem de um interesse coletivo nas questoes levantadas em sua narrativa
(como a cooperagio internacional e o desenvolvimento do PLA na UNIFAP). Ao
posicionar a universidade em um ambiente fronteirigo, o professor destaca a “alta
necessidade de portugués como lingua estrangeira para a regiao” (linhas 1-2) e cita
paises pertencentes a essa fronteira, dando voz a eles ao afirmar que “Suriname
quer portugués com a gente” (linha 2), “Guiana quer portugués com a gente” e
“o Caribe” (linha 3). Adiante, Edgar lembra da existéncia do Centro de Estudos
Luso-Brasileiros em Trinidad e Tobago e evidencia a presenga do ensino de PLA
na instituicdo. Em contrapartida, ao afirmar que os agentes da UNIFAP podem
realizar o trabalho de lecionar o idioma em Trinidad (“precisam de professores,
precisam de treinamento”, linhas 5-6), o professor indica, a um s6 tempo, a falta
de formacio para a docéncia em PLA e a necessidade de se desenvolver essa for-
magao na UNIFAP. Em sintese, na visio de Edgar, hd um impasse: a condi¢do
fronteirica oferece oportunidades de cooperacgio e de incentivo a elabora¢io de
politicas de ensino-aprendizagem de PLA, mas pouco ¢ feito pela universidade.

Valendo-se dessas referéncias e citagoes, Edgar reforca a expressio de
entusiasmo por um futuro da area na universidade e afirma que “a ideia ¢ institu-
cionalizar o portugués como lingua estrangeira em que possa ser um diferencial da
universidade” (linhas 7-8). A meu ver, o uso do vetbo “institucionalizar” sinaliza
que, para o docente, as a¢oes empreendidas até entdo nio funcionaram de modo
a firmar a area na instituicdo. Além disso, segundo o dicionario Houaiss da Lingua
Portuguesa (Houaiss; Villar, 2009), como sinénimo de “institucionalizar”, ha também
os vetbos formalizar e oficializar — o que, em grande medida, predica o oposto do
que Edgar constata sobre o atual estado da area de PLA na UNIFAP, ou seja: uma
area cujas acOes ndo estdo solidificadas e carecem de melhor estruturacio. Outro
exemplo do posicionamento do professor pode ser constatado quando ele narra
que a acio de institucionalizar o PLA na universidade tem por objetivo “mostrar
para os alunos e professores obviamente que isso é¢ um filio em que ndo estio se
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aproveitando” (linhas 10-11). O movimento para que isso aconteca tem sido feito e
¢ caracterizado por meio do diminutivo “curtinhos” (linha 9), que predica “passos”
e contribui para avaliar o agenciamento da universidade como insuficiente.

Em uma referéncia ao fato de a Guiana Francesa ter aberto vagas para lei-
tores'” de lingua portuguesa e a auséncia de candidatos selecionados pela UNIFAP,
Edgar demonstra a sua inquietacio para, logo em seguida, expressar que a universidade
“pode mandar” e “pode fazer parte disso” (linha 14). A condi¢io para isso, segundo
o professor, é de que haja uma “troca” (linha 16): é necessario que haja a formagao
de PLA aos docentes e a vinda dos alunos estrangeiros, entendida por ele como um
“laboratoério” (linha 15). Aqui, vale destacar uma segunda possibilidade de interpreta-
¢do da metafora “laboratério”: é também possivel que o indice remeta 2 margem, ao
Amapi, como um espaco com potencial atrativo tanto aos estudantes intercambistas
quanto aos estudantes brasileiros interessados nas trocas geradas nessa relacdo — no
contexto do PLA, o Amapa seria o laboratdrio de ensino e de aprendizagem da lingua.

Apbs isso, ao final da narrativa, Edgar substancia seu entusiasmo por um
futuro do PLA na UNIFAP ao se posicionar como “bastante otimista” (linha 19)
e advogar em favor de “uma nova drea, uma nova area fundamental dentro da
universidade e com forte capacidade de internacionaliza¢do que ¢ o ensino do
portugués para estrangeiro” (linhas 16-18). F importante ressaltar o uso do adjetivo
“nova” para predicar a area de PLA, o que indicia, mais uma vez, o fato de serem
recentes as a¢oes de politicas linguisticas voltadas para a disciplina.

Ademais, Edgar predica a area de PLA como “fundamental” e de “forte
capacidade de internacionaliza¢do” e, disso, suscito um possivel debate acerca
das nog¢des que esses termos evocam. Por “fundamental”, entendo que o docente
posiciona a disciplina em um lugar de prestigio na universidade e a conceda um
status de privilégio, por mais que narrativas anteriores mostrem, assim como as
do préprio Edgar, que as politicas elencadas nesta analise pouco tenham tido
suporte de verticalidades para suas estruturagdes. Ao narrar a “forte capacidade
de internacionalizagio”, em meu ponto de vista, Edgar considera principalmente
o entorno transfronteirico do Amapa para tragar essa visao de internacionalizacio,
pautada em “trocas” entre os paises e na mobilidade entre os agentes envolvidos
nas instituicdes cooperantes.

12 Neste caso, penso que Edgar faz referéncia ao Programa de Assistentes de Lingua
Portuguesa na Franga, que recruta estudantes brasileiros para lecionar portugués em
paises francofonos. Segundo informagdes retiradas do site da Embaixada Francesa
sobre a edigdo mais recente, “o objetivo geral do programa ¢ oferecer a oportunidade
a estudantes brasileiros de familiarizagdo com a lingua e a cultura francesas, levando
aos estabelecimentos escolares a autenticidade de sua lingua e a riqueza de sua cultura”.
Informagdes disponiveis em: https://br.ambafrance.org/Assistentes-brasileiros-de-lin-
gua-portuguesa-na-Franca-Ano-letivo-2020-2021. Acesso em: 23 out. 2019.
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Dessa forma, alinhado a Bizon (2013, p. 48), julgo pertinente lembrar que
“internacionalizar, portanto, nio pode se resumir a nimeros e nem a agdes em
uma via de méo dnica” e que, na direciao de um sentido “forte” do processo, nao
se deve prescindir de um didlogo efetivo entre horizontalidades e verticalidades,
resultando, pois, em um processo menos desigual e que implique em “inser¢ao
e cidadania para todos aqueles que, fazendo parte das horizontalidades, sdo os

que, efetivamente, constituem as IES e seus processos de internacionaliza¢do”
(Alencar, 2018, p. 348).
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PARA ALEM DAS
FRONTEIRAS: ALGUMAS (IN)
CONCLUSOES

“O PLE pode anxiliar nesse sentido e abrir mais uma possibilidade para esses alunos,
pra que eles possam ir além das fronteiras.” (Professor Nilton — excerto 32)

Uma memoria da geracdo de registros foi bastante recorrente durante a
escrita deste trabalho: ao terminar de conceder sua entrevista, Nilton parecia mais
empolgado do que eu. Apéds a entrevista, conversamos brevemente sobre possivel
implicacSes das informacgdes concedidas por ele e sobre a riqueza presente no
caminho a ser desbravado pela pesquisa. Naquele momento, eu tive a certeza de
que falar de PLA na universidade seria o inicio de muitas outras discussGes que
ndo bastariam na sistematizagio que aqui proponho. Nestas consideracdes finais,
teco comentarios acerca das respostas as perguntas orientadoras da pesquisa, além
de tragar alguns encaminhamentos para trabalhos futuros.

Inicialmente, cabe responder as inquietagdes que pairavam sobre as narrativas
elencadas no capitulo 3. A primeira pergunta de pesquisa ¢é a seguinte: “que agdes
de ensino de PLA foram operacionalizadas na UNIFAP?”. As narrativas que
emergiram na conversa com os professores e aquelas presentes nos documentos
apontam para a realizacdo de cinco cursos de extensdo e para a presen¢a de uma
disciplina de PLA no curriculo dos cursos de Letras da institui¢ao, cuja realizagao
nao havia sido concretizada até a conclusio deste trabalho.



Acerca dos cursos de PLA, é necessirio pensar em algumas questdes
importantes: no segundo curso de PLA elencado (o curso “Portugués para
Estrangeiros”, realizado em 2015), petcebeu-se que os alunos desistiram das aulas.
Nao se pode afirmar o que teria motivado a falta de assiduidade e consequente
desisténcia desses alunos, uma vez que nio ha dados para isso, contudo, algumas
considera¢oes podem ser feitas. Primeiro, é preciso levar em conta que nio basta
ofertar cursos de PLA; mais do que isso, é preciso conhecer a real demanda e
desenhar cursos que busquem atender as necessidades de grupos especificos.
Lembremos que, diferentemente do primeiro curso de PLA oferecido, que estava
voltado a preparacdo para o Celpe-Bras, o curso em questio nao possuia um eixo
orientador. i nesse sentido que se pode afirmar que sio necessarias agdes mais
solidas para a preparacio, oferta e execucao de cursos de PLA nas IES, uma vez
que a auséncia de planejamento estratégico para a elabora¢io de a¢des de ensino
de portugués como lingua adicional pode, como no caso do segundo cutso, gerar
frustracdo ao final do processo.

Outra questio suscitada a partir da analise das narrativas sobre os cursos
diz respeito as designacoes utilizadas para o PLA. Ha momentos em que os docu-
mentos concebem o PLA para “brasileiros ndo-falantes de portugués” (a exemplo
do terceiro curso elencado), a0 mesmo tempo em que os professores falam do
PLE e do Portugués como L2. Isso poderia apontar para uma pluralidade de
contextos do PLA no Amapa, mas a realizacdo dos cursos, aliada as narrativas dos
docentes, mostra que hd um apagamento de contextos que nao o do “estudante
estrangeiro” da universidade. Salta aos olhos que, apesar da presenca de inter-
cambistas do PEC-G e de profissionais do programa Mais Médicos — publicos
centrais de algumas dessas politicas e que, de alguma forma, estariam distantes de
uma internacionalizacdo de cariter menos mercadolégico —, ha a invisibilizagao
de grupos minoritarizados, como os surdos e os indigenas.

Além disso, em razdo da condicio fronteirica do estado, vale considerar
que a Guiana Francesa conta com a particularidade do ensino institucionalizado
da lingua portuguesa em escolas de rede publica', da mesma forma que o Amapa
implantou o ensino de lingua francesa nas escolas estaduais. No caso do pais
vizinho, onde certamente existe demanda por profissionais de Letras na area de
PLA, pouco se sabe a respeito do ensino para alunos que nio tenham o portugués
como lingua materna e estdo no ensino bdsico. Para citar um dltimo exemplo de
grupo minoritarizado nio suscitado nas narrativas dos professores entrevistados,
a presenca de alunos brasileiros (ou de origem brasileira) na Guiana Francesa

1 Segundo Furtado (2005), em 1996, foi firmado um acordo bilateral entre os governos
brasileiro e francés, para promover o estreitamento das relacoes entre os paises. Dentre as
agoes implementadas, destaca-se o ensino da lingua francesa nas escolas publicas do Amapd
e o ensino da lingua portuguesa nas escolas publicas da Guiana Francesa.
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enseja um contexto de aprendizagem de Portugués como Lingua de Heranca que,
segundo Silva (2018, p. 318), é expressivo e requer “o papel do governo brasileiro
na efetivacdo de politicas linguisticas que deem suporte a comunidade
brasileira residente na Guiana Francesa, garantindo-lhes o fortalecimento do
seu repertério linguistico e o acesso ao patrimonio cultural brasileiro”. Conforme
discutido na analise tecida no capitulo 4, uma possivel politica linguistica para esse
contexto pode ser empreendida por meio do fortalecimento de um curriculo de
PLA nos cursos de Letras, por exemplo.

E importante destacar ainda que a UNIFAP dispde de um curso® de Licen-
ciatura em Letras — Libras e de uma Licenciatura Indigena — e considera¢oes
sobre esses contextos multilingues, por mais que tivesse existido a abertura para
que os professores falassem, ndo foram feitas. Possivelmente associado a uma
internacionalizacio que considera apenas o contexto de mobilidade académica, o
apagamento das margens dentro da prépria margem pode demonstrar como esse
processo pode contribuir com o aumento de desigualdades no contexto educacional.

E também consideravel elucidar a presenca do Idiomas sem Fronteiras na
institui¢ao, mesmo que nio tenham sido encontradas a¢des no ambito dessa poli-
tica. Houve a sua implementacio, mas as narrativas dos professores nao apontam
para a realizacdo de cursos de PLA no contexto do programa. Uma informagio
bastante importante é narrada por Cora, no excerto 28: universidades “menores”,
como a UNIFAP, apresentaram dificuldades para a implementa¢io de cursos de
PLA na alcada do IsF — o que pode indicar uma falha no fomento de a¢es, por
parte do programa, nio apenas em universidades néo centrais.

Neste momento, é necessario ressaltar que a pesquisa foi realizada em um
periodo em que o programa ainda estava em vigor e que essas reflexdes estdo
pautadas no que foi discutido na andlise dos dados. Realizar a pesquisa em meio
a modificagdes no cenario politico brasileiro se mostrou um desafio: ao passo
que tecia este trabalho, mudangas ocorreram de forma repentina. As vésperas
de encerrar o texto para envio a banca, em julho de 2019, foi anunciado o fim
do programa Idiomas sem Fronteiras, na esteira de cortes orcamentarios realiza-
dos pelo Governo Federal. Em oficio’ enviado aos dirigentes do programa nas
universidades, o Ministério da Educagio sinaliza para as mudancas nas diretrizes
de internacionalizagio e solicita a colaboragiao dos responsaveis pelos cursos do
IsF para a manuteng¢ao dos cursos em andamento até o fim de 2019, dentro das
possibilidades de cada institui¢do. O encerramento do programa, o qual contem-
plava diversas politicas linguisticas, representa uma limitacao dos resultados desta
pesquisa, uma vez que nao serd mais possivel intervir diante dos pontos levantados

2 Informagoes consultadas em http://www.unifap.br/graduacao/. Acesso em: 25 jun. 2019.
3 O oficio consta nos apéndices, ao final da obra.
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na andlise do IsF na UNIFAP. Por isso, é preciso atentar para estas modificacOes
no escopo da educacdo nacional, em especial as politicas linguisticas e de intet-
nacionaliza¢io, de modo que a¢Ses futuras considerem os debates suscitados por
esta pesquisa e por outros trabalhos.

No que concerne ao ultimo curso de PLA elencado, foi notavel a separacio
entre a determinac¢do de instincias verticais e a execu¢do por parte dos agentes
das horizontalidades. Nas palavras de Edgar, no excerto 20: “nem o MEC, nem o
MRE... Nio existiu nenhum tipo de suporte” para a operacionalizacio do curso.
No contexto do Pré-PEC-G, isso implica falar na falta de articulacio entre o
Itamaraty e Universidades Federais, tendo em vista que essas politicas nio sio
devidamente estruturadas antes de serem verticalizadas. Concordando com as
narrativas dos professores, encaro como fundamental a elaboragio de diretrizes
mais claras acerca da execuc¢io de cursos de PLA voltados aos candidatos do
PEC-G, considerando a significativa demanda desses candidatos e o esfor¢o dos
professores para definir, sem uma base curricular, a carga horaria e o conteiddo a
ser ministrado, por exemplo. E certo que se trata de uma discussio complexa e
que envolve, dentre outros aspectos, a falta de isonomia entre as IES que ofertam
os cursos aos alunos Pré-PEC-G — algumas com muita expertise em PLA, outras
com pouca ou nenhuma. Logo, eis aqui mais um desafio constatado com base nas
discussoes realizadas: a estruturacio de um curticulo de PLA nas universidades,
focalizando as especificidades do PEC-G.

Por falar em curriculo, a Gltima a¢io de ensino de PLA analisada foi a pre-
sencga da disciplina “Ensino de Portugués como L2 e LE” nos cursos de Letras,
cuja oferta controversamente nao havia ocorrido até a finalizacdo da pesquisa.
As narrativas dos professores consideram bastante relevante que a disciplina seja
incorporada ao curriculo obrigatorio dos cursos de Letras e aqui julgo significativo
destacar as demandas dos alunos de graduacio atuantes nos cursos de PLA. As
narrativas desses alunos evidenciam a necessidade de se discutir sobre a disciplina
na arena curricular, de modo que exista a0 menos um movimento inicial de um
curriculo de formacio docente em PLA. Para tanto, os docentes dos cursos de
Letras narram que os curriculos passavam por reformulacio a época das entrevistas
e que havia inteng¢ao de atribuir maior visibilidade a area.

Dando continuidade as perguntas de pesquisa, a segunda visava descobrir
“como os professores da UNIFAP narram o lugar do PLA na institui¢do”.
Com base nisso, subdividi a questio em trés outras questoes. A primeira delas
era: “Como narram a area atualmente na instituigdo, em comparagio a
anos anteriores?”. Em sintese, as narrativas caminham para uma compreensao
da area de PLA inicial e recente que enfrenta problemas para a implementagao de
acoes. Alguns professores denunciam o pouco apoio institucional para a realizacdo

| 134



dos cursos de PLA e criticam a auséncia de apoio instancias como o MEC e o
MRE na implanta¢ao de cursos determinados por essas verticalidades. Ha ainda
a narrativa de invisibilidade da area de PLA na universidade, com destaque para
a fala de Graziela no excerto 23: “ninguém sabia que a UNIFAP oferecia o curso
de Portugués para Estrangeiro”. Todos os docentes entrevistados se posicionam
de forma critica em relagdo aos problemas encontrados no funcionamento dos
cursos, apontando o desejo de um futuro diferente da area na IES.

A segunda sub-pergunta objetivou responder ao seguinte questionamento:
“como narram os possiveis desdobramentos da area na instituigao?”. As
narrativas indicam que a area de PLA ¢ vista como de grande potencial para ensino,
pesquisa e extensdo, mesmo que pouco notada seja por docentes ou por discentes
da UNIFAP. Alguns professores também associam o PLA ao mercado de traba-
lho, atribuindo a drea tragos do capitalismo académico (Slaughter; Leslie, 1997)
que permeia as relagdes entre a academia e a sociedade. B igualmente notavel as
narrativas sobre “coopera¢io”: os docentes enxergam, no PLA, a oportunidade
de uma maior integracio entre o Brasil e outros paises, particularmente os mais
proximos do Amapd. Essa cooperagio e a visdo de um futuro para a area de PLA
na instituicio podem ser sintetizadas na fala de Edgar no excerto 26: “a ideia ¢
que a gente consiga institucionalizar o PLE aqui [na UNIFAP]”.

A terceira e Gltima sub-pergunta de pesquisa era “como narram a impor-
tancia do PLA para um contexto transfronteirigo?”. A fronteira Brasil-Guiana
Francesa foi alvo recorrente de aten¢ao dos docentes nas narrativas e é entendida
como um “privilégio” pouco explorado enquanto campo de ensino e pesquisa
em PLA. Alguns docentes sublinham o fato de a universidade receber académi-
cos estrangeiros e ndo se atentar para a estruturacao de a¢oes de PLA, a fim de
que esse publico conte com o ensino de portugués. Os professores concebem
a fronteira como fundamental para que exista uma troca entre pafses e para que
o portugués seja visibilizado. A maioria das narrativas é feita com otimismo em
relacio ao futuro da area de PLA, posicionando a disciplina de forma relevante
no cenario educacional amapaense e ressaltando a regido transfronteirica como
plataforma para uma maior expressividade do PLA no Amapa.

A questio da internacionalizagdo, aqui, merece um adendo: as multiplas
fronteiras, citadas por Edgar quando menciona a regido do Platd das Guianas no
excerto 25 da analise, ainda sdo pouco exploradas no que concerne ao intercambio
universitatio de discentes de graduagio e pos-graduagio — ja que, na narrativa do
professor, essa mobilidade ainda ¢ restringida aos docentes. E importante lembrar
da existéncia do acordo bilateral entre Brasil e Franca, o que pode ser um caminho
para a estruturagio de a¢oes de internacionalizacio, ainda que se saiba que essas
acoes tém levado um tempo consideravel para serem efetivadas, tanto no ensino
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superior quanto no ensino basico. Sobre isso, cito um evento recente: ha pouco
mais de um ano, o governo amapaense inaugurou a primeira escola piblica bilingue
Portugués - Francés do estado, a Escola Estadual Matia Matly e Souza da Silva®.
Foram necessarios 22 anos para que uma a¢ao como essa fosse concretizada e
para que a realidade educacional fronteirica fosse levada em consideracdo como
elemento de integracio entre ambos os paises. E um fato para se refletir sobre a
implementacio de politicas de internacionalizagdo nas margens, especificamente
quando essas margens sdo contornadas por fronteiras.

Este breve resumo dos resultados da anilise empreendida mostra que
existe muito a ser desbravado sobre o PLA no Amapa. Cada narrativa aponta para
uma questio relevante acerca do contexto nio sé amapaense, mas brasileiro. As
discussGes as quais me propus empreender neste espago nao se resumem ao que
estd escrito: elas podem (e devem!) extrapolar os limites do texto. A proposito,
o nio-dito também deve ser considerado: a invisibilidade do multilinguismo no
contexto de portugués para indigenas e surdos, distanciado das narrativas conta-
das neste trabalho, assim como o processo de formagio de professores de PLA
e questio da relacdo entre o PLA na Guiana Francesa e o francés no Amapa sdo
apenas alguns dos elementos a serem explorados em trabalhos futuros.

Nio ¢é uma opgao esgotar os debates sobre agdes de politicas de linguas
em contexto de internacionalizacdo. Eles devem ser constantemente suscitados,
para que se veja a mudanga onde, nitidamente, ha a necessidade de intervencao.
Seja a elaboragdo de um projeto direcionador de um curso com base em um justo
didlogo entre horizontalidades e verticalidades; seja a disponibilidade de uma sala
de aula para que aulas possam ser lecionadas.

Portanto, longe de uma conclusio definitiva, este trabalho abre caminhos
para que outros dele detivem e explorem os caminhos iluminados pelas proble-
matizacOes construidas. SAo necessarias maiores reflexdes acerca dos processos
de internacionalizagio pelos quais atravessam as IES pelo Brasil; mais teorizagoes
a respeito dos processos que envolvem a implementacido de politicas linguisticas
nas universidades brasileiras, principalmente nas margens do pais; e maiores dis-
cussOes sobre a implantacio de curticulos de formacio de professores de PLA no
Brasil, apenas para exemplificar questées que emergem desta pesquisa. F preciso
se propor a questionar a marginalidade, a construir conhecimento a partir dela e
transformar as inquietagdes, geradas em suas porosas fronteiras, em contribuicdes.

Somente assim serdo realizados gestos de ida para além das fronteiras.

4 A noticia sobre a inauguragio da escola estd disponivel em: https://www.diariodoamapa.
com.br/cadernos/cidades/waldez-goes-inaugura-escola-no-macapaba-e-destaca-avancos-da-
-educacao-no-amapa/. Acesso em: 20 out. 2019.
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Introducéo:

Atualmente, constata-se a expanséo do ensino-aprendizagem de Portugués como Lingua Adicional
(doravante PLA) nas Instituigbes de Ensino Superior (doravante IES) no Brasil, justificada pelas crescentes
demandas dos processos de globalizagdo e internacionalizagdo. Contudo, este aumento de visibilidade do
PLA nas IES néo ocorre de forma igualitaria: universidades relativamente recentes, situadas nas margens
do pais, ainda trabalham pouco o ensino-aprendizagem de PLA e a elaboracdo de politicas que fomentem
este ensino, como a institucionalizacdo de programas de mobilidade estudantil e agées extensionistas. E
este o caso da Universidade Federal do Amapéa (doravante UNIFAP), ponto central desta pesquisa. Assim, é
necessdrio compreender guestdes historicas que envolvem o estado do Amapa, bem como
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aspectos tedricos que norteardo a investigacdo aqui proposta, para que se possa compreender a
importancia da pesquisa.

A Margem: © Amapé e a Universidade Federal do Amapa: As origens do estado do Amap4 enquanto
territério brasileiro datam do século XVIII, quando Macapa, que até entdo ndo era capital, foi promovida a
condigdo de vila (SANTOS, 2001) e o territorio fisico do estado foi doado ao portugués Bento Manuel
Parente, que o nomeou “Capitania da Costa do Cabo Norte". Devido as grandes fontes de recursos naturais
e as questdes fronteiricas caracteristicas da regido, houve grande interesse pela exploracdo por parte de
holandeses, franceses e ingleses. Este conflito exploratério no Amapé perdurou até o inicio do século
passado, quando a Comissdo de Genebra, responsdvel pela atribuicdo ou ndo de terras a determinadas
nagdes e pela mediacéo de conflitos (como os embates entre Franca e Brasil, por exemplo), deu a posse do
territério ao Brasil, que o incorporou ao estado do Para com o nome de Araguari. Isso se deu gragas a
defesa do diplomata José Maria Paranhos da Silva Filho, o Bardo do Rio Branco, que defendeu a atribuigéo
das terras ao lado brasileiro - o que foi concedido na data de 1° de maio de 1900. Anos mais tarde, em 13
de setembro de 1943, o Decreto Federal n® 5.812 criou o Territério Federal do Amapa, desmembrando a
area do entdo estado do Para. E interessante observar que, durante 45 anos, 0 Amapa se manteve “sob a
jurisdigéo direta do Executivo Federal®; apenas em 1888, com a promulgacéo da Constituigdo da Republica
Federativa do Brasil, o territdrio foi elevado & condigdo de estado. No entanto, a autonomia com relagdo a
estruturaco governamental (elei¢des diretas e institucionalizacdo de casas de lei - prefeitura e assembleia
legislativa, par exemplo) aconteceu somente em 1990, quando foram eleitos os primeires membros da
administracdo (governadores, deputados e senadores). Este contexto de emancipacdo do Amapa foi
primordial para a criacdo da Universidade Federal do Amapa, em 1990. Cabe ressaltar que, antes de ser
fundada, a UNIFAP ja havia iniciado suas atividades mas n&o com o titulo de universidade: em 1970, o
Nucleo Avancado de Ensino (NEM) foi instituido na regido como forma de promover o ensine superior, na
modalidade de magistério (licenciatura curta). O NEM era vinculado & Universidade Federal do Para (UFPA)
e foi a alternativa encontrada pelos governantes da época para levar capacitagéo para uma area que ainda
ndo contava com instituicdes formais de ensino superior. Hoje, 26 anos apds sua fundacédo, a UNIFAP
possui 4 campi, nas cidades de Macapa, Santana, Oiapoque e Mazagdo, além de polos de educacéo a
distdncia. Em 2015, em comemoracgédo aos 25 anos de existéncia, foi lancado o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) da UNIFAP que tem por objetivos centrais fomentar, visibilizar e propor acdes de
desenvolvimento da universidade ndo apenas em ambito amapaense, como nacional e internacional. Este
plano esta em execucdo e prevé que, até 2019, os
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objetivos propostos sejam atingidos.

Internacionalizagé@o e Globalizagao: Este trabalho tem como uma de suas bases centrais politicas de
mobilidade e ensino de PLA que se justificam pela necessidade de internacionalizacéo das IES. Nesse
sentido, é interessante ressaltar que, apesar de parecer, agdes de internacionalizagdo do ensino superior
néo sdo recentes. Bizon (2013) destaca o carater internacional das universidades europeias ainda na |dade
Média, uma vez que eram o local de encontro dos grandes pensadores € que vinham de diferentes lugares
do mundo. E certo que, com o passar dos séculos e com a crescente pressio para o crescimenta dos
Estados nacionais, o conhecimento cientifico se tornou um meio de potencializar o desenvolvimento desses
Estados, bem como das sociedades que dele faziam parte. Neste contexto, emerge outro processo
igualmente importante para se compreender a atual demanda de internacionalizacdo das IES: a
globalizacdo. Comumente classificado como um processo recente, a globalizagdo, segundo Hall
(2009/2003), nasce a partir da exploracdo e conquista europeias, bem como da formagao dos mercados
capitalistas mundiais. Nos dois Gltimos séculos, porém, este processo teve seu ritmo acelerado pelo avango
da ciéncia e da tecnologia, o que implica, diretamente, a educagio superior - j& que sdo estes dois dos
grandes eixos norteadores das acbes das IES. Por isso, & importante considerar o processo histérico da
globalizagio para que se compreenda a influéncia deste ndo apenas no mundo dos negdcios, como
também na Educacgdo, na Saiade e no Transporte - na vida cotidiana, afinal. Assim, considero, nesta
pesquisa, que globalizacdo e internacionalizagdo sédo processos intrinsecos. A internacionalizagéo tao
buscada pelas IES nos dias atuais e um reflexo do processo de globalizagdo que, por vezes, assume tracos
de perversidade por desconsiderar agueles atores sociais inaptos para mobilizar conhecimentos mais
avancados, exigidos pelo avango tecnoldgico pelo qual a sociedade passou (e passa a cada dia, vale
lembrar). De encontro as grandes desigualdades causadas pelas discrepéncias entre os interesses das
horizontalidades e verticalidades, & necessario pensar em agdes de internacionalizagio que ndo visem
apenas numeros ou que se concretizem em via de méo tnica. No caso da UNIFAP, como sera visto nos
topicos a sequir, as politicas de internacionalizag@o séo recentes e sugerem pesquisas que tragam a tona
discussbes sobre estas agdes em IES que ndo se encontram em grandes centros de pesquisa e que estao
em crescente desenvolvimento.

Situando o Portugués como Lingua Adicional na Universidade Federal do Amapa: A partir de levantamentos
bibliogréaficos, foi possivel constatar que a institucionalizacdo de ages que promovam o PLA na UNIFAP é
relativamente recente. Apesar de estar situado em regido de fronteira com a Guiana Francesa e de um
acordo firmado em 1996 que, segundo Furtado (2005),
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estabeleceu uma cooperagdo bilateral para promover e desenvolver o estreitamento das relagdes entre os
dois paises, 0 Amapa pouco desenvolveu atividades que estimulassem a aprendizagem de PLA por
individuos estrangeiros. A UNIFAP, embora aplique as provas para obtencéo do Certificado de Proficiéncia
em Lingua Portuguesa para Estrangeiros desde 2007, somente em 2014 ofertou o primeiro curso de
extensdo em PLA7 do estado, voltado para a comunidade estrangeira em geral. Este ano, a Pro-Reitoria de
Cooperacdo e Relagbes Interinstitucionais (PROCRI) da UNIFAP ofertou o primeiro curso de PLA voltado
especificamente para os alunos do Programa Estudantes Convénio de Graduagéo (PEC - G). Com o
objetivo de preparar estes estudantes para o Celpe - Bras, o curso teve uma alta demanda de alunos de
diversas regides do mundo. Ainda ndo se tem informagdes mais precisas sobre este curso e sobre outras
acgdes que envolvem o PLA na UNIFAP e este é um dos motivos que ratificam a importancia desta pesquisa.
Os varios intercdmbios e o Convénio PEC-G: Na UNIFAP, hoje, sdo diversos os convénios nacionais e
internacionais que promovem o intercdmbio académico, tanto pela vinda de estudantes estrangeiros ao
Brasil quanto pela ida de estudantes brasileiros ao exterior. Segundo informagdes da PROCRI, a
universidade estabelece convénio com 15 instituicbes estrangeiras de diversos paises, sendo que estes
convénios sdo bilaterais - ou seja, tanto os alunos brasileiros quanto os alunos estrangeiros séo
beneficiados por esta troca. Dentre os vérios intercambios da universidade, recentemente o PEC - G passou
a fazer parte das politicas de mobilidade abarcadas pela PROCRI, ainda que o programa ja exista ha 50
anos. De acordo com o site do Ministério da Educacéo (MEC)10, o programa € operado em parceria com
universidades publicas - federais e estaduais - e particulares e seleciona estrangeiros, entre 18 e
preferencialmente até 23 anos, com ensino médio completo, para realizar estudos de graduacéo no pais.
Além disso, o PEC - G exige a proficiéncia em lingua portuguesa como requisito para a obtencdo da vaga
em um curso de graduacfo nestas universidades. Concebida como uma importante politica de mobilidade
internacional, o PEC - G é tido como um instrumento essencial de internacionalizagdo das IES brasileira,
especialmente no caso da IES analisada nesta pesquisa, que além de recente, ainda esta em inicio de
processo de internacionalizagao. Por isso, pontuo a relevancia deste programa para a presente investigacao
no contexto em foco, que carece de pesquisas acerca da internacionalizagdo das IES e suas implicagdes
para os envolvidos neste processo.

Paolitica(s) linguistica(s): As agdes da universidade aqui elencadas e os apontamentos feitos pelos
professores serfio consideradas como agbes que se configuram como politicas linguisticas. Embora alguns
autores considerem a distingdo entre politica linguistica e planejamento linguistico, alinho-me aos preceitos
de Bernard Spolsky (2004) e Elana Shohamy (2006), cuja teorizacéo propde a
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ampliagdo do entendimento de politica linguistica, tendo em vista o sentido central de que a maioria das
politicas concebidas estdo mais no campo das representacdes e préticas linguisticas do que, de fato, das
politicas “verticais” efetivadas por érgdos oficiais. Quanto ao funcionamento dessas politicas linguisticas,
Spolsky (2004, p. 8) reafirma a importdncia de se concebé-las ainda que nédo tenham sido implementadas
oficialmente. O autor chama a atencgéo para o fato de que é preciso ter um olhar critico com relagdo a essas
politicas, especialmente no caso de ndo terem sido documentadas de forma oficial em texto legislativo - uma
vez que isso recai, necessariamente, sobre préticas e representagdes da comunidade situada no facto
colocado por Shohamy. Em suma, deve-se entender politicas linguisticas como decisdes relacionadas ao(s)
uso(s) que se faz da lingua, tendo essas decisdes (ou néo) respaldo oficial. Com isso, Shohamy (20086)
pontua duas grandes distingdes dessas politicas: politicas linguisticas oficiais e politicas linguisticas de
facto. As politicas linguisticas oficiais, conforme explicitado anteriormente, apresentam legitimidade no que
diz respeito ao respaldo documental - & no que a autora denomina politicas linguisticas top-down. Para
Shohamy (op. cit.), 0 que se configura no escopo do top-down € instituido da/na esfera macro para a esfera
micro, considerando agdes deliberadas em instancias como o Estado ou outros organismos de igual ou
maior importancia. E relevante ressaltar uma possivel relagdo direta entre a esfera top-down com o que
Milton Santos (2001) denomina de verticalidade — o eixo que ordena e & caracterizado pela hegemonia. Por
outro lado, as politicas linguisticas de facto se configuram em agdes pensadas em ambito local e que séo
operacionalizadas a partir de necessidades especificas de um dado contexto. A estas politicas, que
Shohamy denomina bottomup, cabe ressaltar que seu carater menos formal evidencia, por vezes,
movimentos de resisténcia com relagdo as acgdes top-down — as quais podem ser remetidas as
horizontalidades de Santos (op. cit.)) como o eixo do social e das vivéncias cotidianas daqueles que, direta
ou indiretamente, respondem a uma verticalidade. Neste trabalho, a titulo de exemplificagdo, serd possivel
visualizar de que forma estes contrapontos entre as politicas oficiais/top-down e as politicas de facto/bottom-
up sdo construidos nas politicas da |ES analisada.

Narrativas e posicionamentos: E importante reconhecer que os professores narrardo o lugar do PLA na
universidade e suas possibilidades na regido em que se encontram. Nesse sentido, Threadgold (2005)
ressalta a importancia da narrativa enquanto ato de fala performativo, que constréi “identidades e ensaiam,
encenam e modificam realidades sociais e normas”. Além disso, a autora considera necessario distanciar a
narrativa tradicional, geralmente atribuida ao estudo da narratologia, da narrativa enquanto performance
linguistica do cotidiano, ja que por muito tempo foi concebida apenas como ficgdo e ndo como fato. Assim,
este trabalho considera essencial a
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construgdo de narrativas por parte dos participantes da pesquisa, uma vez que ndo se pode anular o carater
politico das performances realizadas no ato de fala e, ainda, esquecer que € por meio destas narrativas que
os posicionamentos serdo observados. Isso justifica a escolha da narrativa enquanto meio para geragio de
registros, uma vez que ela também permite ir além da anélise, ao adentrar nas realidades sociais dos
participantes da pesquisa e, com isso, viabilizar possiveis reescritas destas narrativas. Nesse sentido, alinho
-me, também, a concepcdo tomada por Wortham (2001) no que concerne & narrativa enquanto local de
construgédo de posicionamentos. Segundo o autor, a narrativa é um ato performativo no qual narrador e
audiéncia podem ser posicionados de diversos medos, a depender do contexto no qual estdo inseridos.

Logo, na construgéo das narrativas pelos ici da pesquisa, sera possivel analisar, seus
posicionamentos diante de seus entornos.
Di i do da isa: Trata-se de estudo qualitativo-interpretativo com base em entrevistas
com 10 prof es da Uni i Federal do Amapa, visando determinar como os
mesmos narram o lugar o Portugués como Lingua Adicional na instituicdo. Pi de-se elencar e analisar
acbes que contemplaram a disciplina na universidade, durante o periodo que abrange o decénio 2007 -
2017, Para a efetivagdo da pesquisa, serdo utilizados os p postos teéricos da pesquisa qualitati
interpretativista, a partir da ¢éo de regit por entrevistas i com os particip da
pesquisa.
Critério de Inclus&o: Para esta p optou-se por lher por prof da UNIFAP uma vez que
estes foram os responsaveis pela ed i de acgdes que contempla(ra)m o PLA na
instituicdo. E, i aria para todos os partici da isa a assi e
preenchimento dos Termos de C: i Livre e Esc ido, bem como a idade minima de 18 anas

N3o participardo da pesquisa todos os que nio o desejarem ou ndo se enquadrarem nos critérios
supracitados. Critério de Exclusdo: Nao participardo da pesquisa todos 0s que ndo o desejarem ou ndo se
enquadrarem nos critérios supracitados

Metodologia Proposta: A geracao de registros ocorrera na Universidade Federal do Amapa, por meio de

abertas ou i adas com pr dos cursos de Letras e Relagdes Internacionais. A
escolha deste procedimento metodolégico se deu pela de de o i monitorar melhor a
interacédo durante o processo e direcionar as questdes a partir dos objeti da isa. As des das

entrevistas semiestruturadas serdo realizadas em um aparelho celular, tipo smartphone, e duraro, em
média, uma hora, cada. As gravagdes serdo armazenadas por toda a vida em dispositivos de
armazenamento de midia digital (pen-drives e HD externo) e poderdo ser usadas em projetos futuros

relacionadas as q des que c as
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nuances da in ¢do do Portugués como Lingua Adicional em contexto amapaense (ou
mesmo amazénico).
Metodologia de analise de dados: Como metodologia de andlise dos regi gerados na i i 0,
t por base os p tedricos da i itativo-i +] iva, que segundo Teixeira
(2010, p. 137) € o tipo de isa que tentati de diminuir a di: ia entre a teoria e os
dados, partindo da pi o do fend ) dado pela sua descricio e interpretacdo. Lankshear e

Knobel (2008, p. 66) definem, ainda, a pesquisa qualitativa como aquela que tenta entender “[...] como as
pessoas experimentam, entendem, interpretam e participam de seus mundos social e cultural [...]". E
importante destacar, também, o viés etnografico da investigacédo, que tem por compromisso entender os

fatos sociais através dos di: ou das interp G q que vivem as ditas préticas discursivas
em foco. Nesse sentido, cabe o papel do i como parte i na isa, uma vez
que sera exercido o papel de - tido aqui, Gatti (2012), como introdutor de assuntos,
proponente de questoes, ouvinte e ator central na g ia da igualdade de participagdo. Nesta [ ti

a geragao de regi f as pal. de Maher (2010), ndo & um instrumento de “coleta de dados”,

uma vez que estes ndo estdo prontos para serem coletados, a priori. Este olhar para o corpus da pesquisa,
além da analise de contextos sociais especificos, propde possiveis intervengdes nesses contextos, de forma
que os “tipos dominantes de realidades sociais e de identidades” sejam modificados, transformando,
também, as narrativas dos participantes.

A pesquisa sera realizada na UNIFAP (coleta de dados) e na IEL-UNICAMP (demais etapas).

Objetivo da Pesquisa:

HIPOTESE: A presente proposta de pesquisa ndo considera hipétese.

Objetivos apds a solicil de

OBJETIVO PRIMARIO: Esta q tem por objeti gerais: 1. i como professores da
Universidade Federal do Amapa narram o lugar do Portugués como Lingua Adicional na instituico; 2.

Construir subsidios para possiveis projetos de internacionalizagdo e de ensino de PLA nas universidades
brasileiras, bem como para cursos de formagao de professores de PLA.

OBJETIVOS SECUNDARIOS: Esta isa objetiva, nte: 1. Tragar um breve panorama
histérico de agfes promotoras do PLA na UNIFAP; 2. Analisar ici dos , a partir de

suas narrativas, acerca do PLA na UNIFAP; 3. Analisar as atuais ac@es promovidas pela UNIFAP para
mobilidade e intercdmbio e suas possiveis implicagdes para uma consolidacdo da area na universidade.
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Objeti p dos antes da solici de

OBJETIVO PRIMARIO: Esta pesquisa tem por objetivos gerais: 1. analisar como estudantes estrangeiros do

Programa Estudantes Convénio de Graduagao (PEC-G) narram suas experiéncias de deslocamento,
ializagdo e perter no Amapé e, mais especi . na i na qual

cujo contexto é marcado pela aprendizagem do Portugués como Lingua Adicional (PLA); 2. investigar como

outros lvidos na vida ica desses (autoridades e professores da instituicda) narram
as experiéncias de deslocamento, reterritorializacdo e pertencimento desses referidos estudantes.
OBJETIVOS SECUNDARIOS: 1. Tragar um breve panorama histérico de agées promotoras do PLA na
UNIFAP; 2. Analisar posicionamentos dos alunos estrangeiros do convénio PEC - G sobre seus processos
de (re)territorializagdo, com base em suas narrativas de des(re)territorializagao no Amapa; 3. Analisar as
atuais agdes promovidas pela UNIFAP para ili el io e suas possiveis implicagbes para os
pi de (re)territoriali. dos PEC-G; 4. C i ios para possiveis projetos de
internacionalizacdo e de ensino de PLA nas universidades brasileiras, bem como para cursos de formagdo
de professores de PLA

Avaliagio dos Riscos e B
Os pesquisadores informaram quanto aos riscos e desconfortos previstos que “a pesquisa oferece riscos e
desconfortos minimos a seus participantes, tais como: - constrangimentos decorrentes de assuntos

abordados nas entrevistas semi-estruturadas”.

Os pesquisadores informaram quanto aos beneficios previstos que “guanto aos beneficios, embora néo seja
possivel vé-los diretamente, é possivel considerar: - no caso dos professores, a reflexdo e, até mesmo,
possiveis agBes sobre as politicas de implementagdo de programas de mobilidade e de cooperacdo
estudantil do Brasil com paises em desenvolvimento, sobre a relagido com seus alunos advindos desses
programas e sobre curriculos e programas de ensino de PLA adequados para o contexto
amapaense/amazénico”.

C arios e Consideragdes sobre a Pesqui:
Delineamento da pesquisa: Trata-se de estudo qualitativo-interpretativo com base em entrevistas
i com 10 p es da Universidade Federal do Amapa, visando determinar como os
mesmos narram o lugar o Portugués como Lingua Adicional na instituicdo. Pretende-se elencar e analisar
acbes que a disciplina na uni i o periodo que abrange o decénio 2007 -
2017. Para a efetivagdo da pesquisa, serdo utilizados os p postos tedricos da pesquisa qualitativ
interpretativista, a partir da geracdo de registros por entrevistas t das com os particip da
p isa. Com esta in i objetiva -se,
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ificamente, ir subsidios para possiveis projetos de internacionalizacdo e de ensino de PLA nas
universidades brasileiras, bem como para cursos de formagdo de professores de PLA particularmente em
1se, marcado por questdes fronteiricas e propicias para um desenvolvimento expressivo da

area.

A lista de pesquisadores citada na capa do protocolo e na Plataforma Brasil inclui Tiégo Ramon dos Santos
Alencar (licenciado em Letras, mestrando no PPG em Linguistica Aplicada do IEL-UNICAMP, orientado,
pesquisador respansavel) e Orientadora: Profa. Dra. Ana Cecilia Cossi Bizon (Graduada em Letras, Docente
do Departamento de Linguistica Aplicada do IEL-UNICAMP, orientadora, pesquisadora participante). A
pesquisa é dissertacdo de Mestradao.

© orgamento descrito na PB informa que a pesquisa tera custo de RS 700,00, para aquisicio de passagem
aérea e material de escritorio e sera bancado pelos pesquisadores.

A pesquisa foi classificada na Grande Area 8 (Linguistica, Letras e Artes) e tem como titulo pablico
“Portugués camo Lingua Adicional nas gens: internaci izagdo, politicas li isticas e narrativas de

professores da Universidade Federal do Amapa“. A pesquisa ndo foi classificada nas areas tematicas
especiais. A Instituico proponente da pesquisa é a Instituto de Estudos da Linguagem/UNICAMP e n&o foi
listada Instituicdo Coparticipante

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:
Os documentos e blocos de informag&o utilizados para elaboragéo do parecer foram:

Registro ajustade do protocolo na Plataforma Brasil: Arquivo
“PB_INFORMAGOES_BASICAS_1081298_E1.pdf", de 23/04/2018.
Carta resposta ao parecer emitido em resposta & solicitagdo de emenda: Arquivo
“carta_resposta_parecer_2568290.pdf" de 23/04/2018.

Projeto de pesquisa ajustado para solicitagcdo de emenda: Arquivo
“Projeto_de_pesquisa_3_Tiego_Alencar.pdf® de 23/04/2018.

Modelo de TCLE a ser aplicado aos professores: Arquivo “TCLE_2_Profs.pdf' de 23/04/2018

Modelo de ionario a ser apli aos pr : Arquivo “questionarios_2_profs.pdf’ de 23/04/2018.
Também foi apresentado o parecer consubstanciado emitido pelo CEP-UNICAMP: Arquivo
“PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_CEP_2568290_E1.pdf" de 23/04/2018.

C oes ou P éncias e Lista de
Trata-se de solicitacdo de emenda a protocolo de pesquisa aprovado em 09/07/2017 para alterar o titulo da

pesquisa de "Alunos estrangeiros do Convénio PEC - G na Universidade Federal do
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especificamente, construir subsidios para possiveis projetos de internacionalizagdo e de ensino de PLA nas
universidades brasileiras, bem como para cursos de formag&o de professores de PLA particularmente em

. marcado por q fronteiricas e propicias para um desenvolvimento expressivo da
area
A lista de pesquisadores citada na capa do protocolo e na Plataforma Brasil inclui Tiégo Ramon dos Santos
Alencar (licenciado em Letras, mestrando no PPG em Linguistica Aplicada do IEL-UNICAMP, orientado,
pesquisador responsavel) e Orientadora: Profa. Dra. Ana Cecilia Cossi Bizon (Graduada em Letras, Docente
do Departamento de Linguistica Aplicada do IEL-UNICAMP, orientadora, pesquisadora participante). A
pesquisa € dissertacdo de Mestrado.
O orgcamento descrito na PB informa que a pesquisa tera custo de R$ 700,00, para aquisicdo de passagem
aérea e material de escritdrio e serd bancado pelos pesquisadores.
A pesquisa foi classificada na Grande Area 8 (Linguistica, Letras e Artes) e tem como titulo piblico

“Portugués como Lingua nas internacionalizagao, politicas linguisticas e narrativas de

professores da Universidade Federal do Amapa“. A pesquisa ndo foi classificada nas areas tematicas

peciais. A Instituicdo prop: ite da isa & a Instituto de Estudos da Linguagem/UNICAMP e ndo foi

listada Instituicdo Coparticipante.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:
Os documentos e blocos de informagéo utilizados para elaboragéo do parecer foram:

Registro ajustado do protocolo na Plataforma Brasil: Arquivo
“PB_INFORMAGCOES_BASICAS_1081298_E1.pdf", de 23/04/2018.
Carta resposta ao parecer emitido em resposta a solicitagdo de emenda: Arquive
“carta_resposta_parecer_2568290.pdf" de 23/04/2018.

Projeto de pesquisa ajustado para solicitacdo de emenda: Arquivo
“Projeto_de_pesquisa_3_Tiego_Alencar pdf" de 23/04/2018.

Modelo de TCLE a ser aplicado aos professores: Arquivo “TCLE_2_Profs.pdf’ de 23/04/2018

Modelo de i io a ser apli aos es: Arquivo “questionarios_2_profs.pdf’ de 23/04/2018.

Também foi apresentado o parecer consubstanciado emitido pelo CEP-UNICAMP: Arguivo
“PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_CEP_2568290_E1.pdf" de 23/04/2018.

e ouF ias e Lista de
Trata-se de solicitagdo de emenda a protocolo de pesquisa aprovado em 09/07/2017 para alterar o titulo da
de "Alunos do Convénio PEC - G na Universidade Federal do
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aspectos bastante relevantes acerca da area de Portugués como Lingua Adicional — ponto este que é a
base da i &o e que foi devid na primeira verséo do projeto (para tanto, verificar

itens 1.3 e 1.4 da referida versdo). Tendo em vista que as entrevistas ja foram realizadas, que a anélise
prévia mostrou que os objetivos primarios iniciais ndo seriam alcancgados e que seria necessario um ajuste a
proposta de isa aprovada i Imente, a consistiu na alteragdo do grupo de pesquisa (que
agora consiste apenas nos professores) e no foco da investigagéo (discursos desses professores sobre a

area de Portugués como Lingua Adicional na universidade). Nesse sentido, conforme mencionado na
resposta a pendéncia 1, os TCLE foram devidamente alterados para contemplar os atuais objetivos da
investigacdo e serdo entregues para assinatura dos professores apds aprovagdo desta emenda. Além disso,

0s q ionarios foram s de forma que constem somente as perguntas cujas respostas serdo
analisadas”.

Pendéncia 5 (atendida em 23/04/2018)- Com relagdo ao tipo de perguntas/entrevista a ser utilizado na
pesquisa, os pesquisadores informaram que “ndc havera entrevistas com questdes abertas. As entrevistas
sa0 semiestruturadas, A mencdo feita as “entrevistas abertas” foi retirada do item 3.1 do projeto, Métodos e
Instrumentos de Pesquisa”.

Pendéncia 6 (atendida em 23/04/2018)- Quanto ao cr to para a isa, 0s pesquisadi

informaram que “O cronograma de realizacdo da pesquisa & o cronograma previsto no protocolo. Dessa

forma, foi realizada a alterag&o do crc de do naF Brasil e no texto do protocolo, no

item 4, Cr de E: ¢do da Pesquisa”. O cr no arquivo ajustado do projeto informa o

inicio da p isa no primeiro tre de 2017 (etapas preliminares), no primeiro semestre de 2018
(aplicagio ao CEP-UNICAMP e coleta de dades) e conclusdo no primeiro semestre de 2019. O cronograma

descrito na PB indica que a pesquisa sera iniciada em 01/01/2018 e sera concluida em 28/02/2019.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
- O participante da pesquisa deve receber uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, na
integra, por ele assinado (quando aplicavel).

- O participante da isa tem a liberdade de a participar ou de retirar seu consentimento em

qualquer fase da pesquisa, sem penalizagio alguma e sem prejuizo ao seu cuidado (quando aplicavel).

- O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado. Se o pesquisador
considerar a descontinuagdo do estudo, esta deve ser justificada e somente ser

Enderego: Rua Tessélia Vieira de Camarga, 126

Bairro: Bardo Geraldo CEP: 13.083-887
UF: SP Municipio: CAMPINAS
Telefone: (19)3521-8936 Fax: (19)3521-7187 E-mail: cep@fcm unicamp.br

Pagina 11de 13



UNICAMP - CAMPUS ’ Plataforma
CAMPINAS %ﬁﬂ

Continuagdo do Parecer: 2.657.863

realizada apos andlise das razbes da descontinuidade pelo CEP que o aprovou. O pesquisador deve
aguardar o parecer do CEP quanto & descontinuagéo, exceto quando perceber risco ou dano néo previsto
ao participante ou quando constatar a superioridade de uma estratégia diagnéstica ou terapéutica oferecida
a um dos grupos da pesquisa, isto €, somente em caso de necessidade de agéo imediata com intuito de
proteger os participantes

- O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo. E papel do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas frente a evento adverso grave
ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centro) e enviar notificacdo ao CEP e a Agéncia Nacional de
Vigilancia Sanitaria = ANVISA - junto com seu posicionamento.

- Eventuais modificagdes ou das ao p lo devem ser ap das ao CEP de forma clara e
sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas e aguardando a aprovagéo
do CEP para continuidade da pesquisa. Em caso de projetos do Grupo | ou |l apresentados anteriormente a
ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envid-las também a mesma, junto com o parecer aprovatorio

do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial.

- Relatérios parciais e final devem ser ap ao CEP, inicial seis meses apds a data deste
parecer de aprovacédo e ao término do estudo.

-Lembramos que segundo a Resolucio 486/2012 , item X|.2 letra e, “cabe ao pesquisador apresentar dados
solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualquer momento”.

-0 pesquisador deve manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e
responsabilidade, por um periodo de 5 anos ap6s o término da pesquisa.

Este parecer foi nos abaixo relaci
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas PB_INFORMAQOES_BKSICAS_? 08129 23/04/2018 Aceito
|do Projeto 8 E1.pdi 11:15:34

Enderego: Rua Tessdlia Vieira de Camargo, 126

Bairro: Bardo Geraldo CEP: 13083-887
UF: 8P Municipio: CAMPINAS
Telefone: (19)3521-8936 Fax: (19)3521-7187 E-mail: cep@fcm.unicamp.br

Pagina 12 de 13




UNICAMP - CAMPUS

CAMPINAS

Continuagdo do Parecer: 2.657 863

Qutros questionarios_2_profs.pdf 23/04/2018 | TIEGO RAMON DOS| Aceito
11:12:47 | SANTOS ALENCAR
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 23/04/2018 |TIEGO RAMON DOS| Aceito
CEP_2568290_E1.pdf 11:04:43 [SANTOS ALENCAR
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APENDICE B - OFICIO DO MINISTERIO DA EDUCACAO AOS
DIRIGENTES DAS IES A RESPEITO DO FIM DO PROGRAMA
IDIOMAS SEM FRONTEIRAS

Ministério da Educacdo
Esplanada dos Ministérios Bloco L, Edificio Anexo Il - 32 Andar - Sala 316, Brasilia/DF, CEP 70047-900
Telefone: 2022-8014 - http://www.mec.gov.br

OFICIO-CIRCULAR N2 11/2019/CGAI/SESU/SESU-MEC
Brasilia, 31 de julho de 2019.

Aos Dirigentes das |ES participantes do Programa IsF

sem Fr

Prezado(a) Senhorf{a),

1 Com nossos cordiais cumprimentos, informamas que, alinhado s orientacies
do programa Future-se do Ministério da Educacao (MEC), encontra-se em elaboracao, pela
Secretaria de Educagdo Superior - Sesu, o plano relativo as agbes de internacionalizagio da
educagdo superior.

2. Entretanto, enguanto as novas diretrizes para a politica de internacionalizagdo
ndo sdo anunciadas, informamos que a execucdo das agbes do Programa ldiomas sem
Fronteiras {IsF) que se encontram em curso nas instituicbes de ensino credenciadas deve ser
mantida.

3. Da mesma forma, as alteragbes efetuadas nos critérios de concessido de
bolsas via Coordenacdo de Aperfeicopamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) ndo devem
ocasionar a interrupgao nem a alteragio na execugdo das agbes do Programa IsF que se
encontram em curso.

a. Conforme dispde o subitem 3.4.3.3 do Edital n2 29, de 13 abril de 2017, de
recredenciamento de universidades federais, e o subitem 3.2.3.3 do Edital n2 59, de 24 de
maio de 2017, de credenciamento de universidades estaduais e municipais, para atuagao

destas instituigbes como Nicleo de Linguas (NucLi-IsF) no ambito do Programa Idiomas sem
Fronteiras (IsF), eventual alteragdo ou redugdo no que se refere aos montantes de recursos de
custeio e capital financiados e repassados pelo MEC as instituicdes de ensing, assim como o
quantitativo de bolsas (oncedadas via Capes ans SBUS henehclanos, ndo devem “acarretar

as atividad as em nem desc das agbes ja
acordadas com parceiros do Programa IsF” (grifos nossos)

5. Entendemos que & um momento smguiar para todo o pals e contamos com a
colaboragdo das instituiges para a manutengao das ages do Programa IsF em curso até o
final do exercicio de 2019, conforme a sua disponibilidade.

B. Sem mais para 0 momento, renovamos votos de estima e consideracdo e
colocamo-nos 3 disposicio para esclarecimentos que forem necessarios.

THIAGO MIGUEL SABINO DE PEREIRA LEITAD
Coordenador-Geral de Assuntos Internacionais da Educagdo Superior

'l Documento assinado eletronicamente por Thiago Miguel Sabino de Pereira Leitao, Coordenador(a)
Se' d Geral, em 01/08/2019, 4s 10:59, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento da Portaria n2

assinatura

eletrénica 1.042/2015 do Ministério da Educagio.
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ANEXOS

ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE-
CIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Portugués como Lingua Adicional nas margens: internacionalizacio,
politicas linguisticas e

narrativas de professores da Universidade Federal do Amapa
Pesquisador: Tiégo Ramon dos Santos Alencar
Numero do CAAE: 74972217.9.0000.5404

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pes-
quisa. Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclareci-
do, visa assegurar seus direitos como participante e ¢ elaborado em duas vias,
uma que devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atengdo e calma, aproveitando para esclarecer suas
davidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé po-
dera esclarecé-las com o pesquisador. Se preferir, pode levar este Termo para
casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar.
Nao havera nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo se vocé nao aceitar parti-
cipar ou retirar sua autorizacdo em qualquer momento.

Justificativa e Objetivos:

Esta pesquisa tem por objetivo central analisar como professores da
Universidade Federal do Amapa narram o lugar o Portugués como Lingua
Adicional (PLA) na instituicdo. A importancia do estudo se justifica pela au-
séncia de pesquisas que contemplem a area de PLA ndo apenas no Amapa,
mas na regido amazodnica em geral. Além disso, este estudo visa explorar uma
possivel potencializacdo de agdes acerca do PLA na regido, tendo em vista o
importante contexto transfronteirico no qual o Amapa se insere.

Procedimentos:



Participando do estudo, vocé concorda em ser entrevistado, indivi-
dualmente, por mim, por aproximadamente 1 (uma) hora. Esta entrevista sera
registrada em audio, em um aparelho celular. Estes dudios serdo transcritos e
voceé terd acesso as transcri¢cdes no texto final da pesquisa.

Desconfortos e riscos

Vocé ndo deve participar deste estudo se vocé ndo se sentir confor-
tavel para conversar comigo sobre este assunto. Se vocé decidir participar,
vocé pode pedir para que eu pare a gravagao a qualquer momento, sempre que
quiser e tiver vontade. O que for dito na conversa sera transcrito e mostrado a
vocé no final desta pesquisa. Caso vocé queira que alguma parte da entrevista
ndo aparega no trabalho, essa parte serd devidamente retirada. E se, ao final da
entrevista, vocé decidir que quer abandonar a pesquisa, pode fazer isso, sem
problema algum.

Os riscos que vocé corre participando desta pesquisa s20 0s mesmos que vocé
corre em sua vida académica, tais como acidentes nos trajetos de ida e volta e
no ambiente de estudo. Para evitar acidentes na universidade, serdo seguidas
as providéncias ja adotadas pela institui¢@o no cotidiano. Caso haja quaisquer
incidentes, as providéncias cabiveis serdo tomadas.

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participan-
te:

Beneficios:

A partir deste estudo, vocé podera refletir sobre as agdes que contemplam PLA
na instituicao analisada, bem como sobre curriculos e programas de ensino de
PLA adequados para o contexto da universidade e para o contexto amazdnico/
amapaense, especificamente.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e nenhu-
ma informacao serd dada a outras pessoas que ndo facam parte da equipe de
pesquisadores. Na divulgacgdo dos resultados desse estudo, seu nome nio sera
citado. As gravagdes serdo armazenadas por toda a vida e poderdo ser usadas
em projetos futuros relacionados ao ensino-aprendizagem de Portugué€s como
Lingua Adicional.

Ressarcimento e Indenizacao:

Se vocé € professor, a pesquisa acontecera antes ou depois de seu horario
de trabalho, nas dependéncias do mesmo. Portanto, vocé ndo vai ter nenhum
gasto. Mas, se vocé tiver qualquer despesa, sera reembolsado. Se vocé sofrer
qualquer dano, previsto ou ndo neste termo, decorrente da pesquisa, tera di-



reito a indenizagdo por parte do pesquisador, patrocinador e das instituigdes
envolvidas. Vocé recebera também, em caso de danos, assisténcia integral e
imediata, gratuitamente, pelo tempo que for necessario.

Material:
( ) Concordo com a gravacao da entrevista, através de audio.
Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com
o pesquisador Ti€égo Ramon dos Santos Alencar, IEL/UNICAMP. Endere-
¢o: Rua Sérgio Buarque de Holanda, n® 571, Campinas - SP. Telefone: (96)
98121-5123, E-mail: tiegoramon@gmail.com.

Em caso de dentincias ou reclamagdes sobre sua participagdo e sobre questoes
éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da UNICAMP, das 08:30hs as 11:30hs e das 13:00hs
as 17:00hs na Rua Tessalia Vieira de Camargo, n°® 126, CEP 13083-887 Cam-
pinas — SP; telefone (19) 3521-8936 ou (19) 3521-7187; e-mail: cep@fcm.
unicamp.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP):

O papel do CEP ¢ avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pes-
quisas envolvendo seres humanos.

Consentimento livre e esclarecido:

Ap0s ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objeti-
vos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos € o incomodo que esta
possa acarretar, aceito participar e declaro estar recebendo uma via original
deste documento assinada pelo pesquisador e por mim, tendo todas as folhas
por nos rubricadas:

Nome do (a) participante:

Contato telefonico:

E-mail (opcional): Data:
/

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participan-
te:




ANEXO B — ROTEIRO DE QUESTOES SEMI-ESTRUTURADAS

ROTEIRO DE QUESTOES SEMI-ESTRUTURADAS PARA OS
PROFESSORES

1) Qual a sua funcdo na oferta do curso de PLE para estrangeiros?
- Ha quanto tempo vocé ¢ professor na universidade?

- Vocé trabalha apenas com PLE na extensdo? Ou com outras discipli-
nas na graduacgao?

- Vocé ja esteve envolvido em cursos anteriores de PLE na universida-
de? Se sim, como funcionavam esses cursos?

- Vocé ja esteve envolvido com a aplicacdo do exame Celpe-Bras?
Como aconteceu esse processo?

2) Quais as disciplinas lecionadas para os alunos estrangeiros do
PEC-G? Caso nao seja uma disciplina, qual o curso lecionado para
esses alunos?

3) Qual ¢ a carga horéria desta(s) disciplina(s)/deste curso?
4) Qual ¢ a dinamica da(s) disciplina(s)/curso?
5) Qual o material didatico adotado? Quais os critérios para a sua

ado¢ao?



6) Os alunos estrangeiros estudam juntos? Ou ha uma divisdo de
acordo com a lingua materna?

7) Como vocé considera, hoje, a oferta de cursos de PLE na uni-
versidade?
8) Os cursos de PLE sdo estruturados de forma a prepararem ade-

quadamente o aluno PEC-G para o exame Celpe-Bras e para o inicio
de sua vida académica?

9) Como vocé avalia, hoje, o ensino-aprendizagem de PLE em
ambito geral na universidade?
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